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Планируемые результаты изучения коррекционного курса  

«Преодоление общего недоразвития речи»  
Программа обеспечивает достижение выпускниками начальной школы следующих 

личностных, метапредметных и предметных результатов:  
Личностные результаты: 
1. Формирование основ российской гражданской идентичности, чувства гордости за свою 

Родину, российский народ и историю России, осознание своей этнической и национальной 
принадлежности. Формирование ценностей многонационального российского общества, становление 
гуманистических и демократических ценностных ориентаций. 

2. Принятие и освоение социальной роли обучающегося, развитие мотивов учебной 
деятельности и формирование личностного смысла учения. 

3. Развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки на основе 
представлений о нравственных нормах. 

4. Развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально-нравственной 
отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей. Понимание значимости 
позитивного стиля общения, основанного на миролюбии, терпении, сдержанности и 
доброжелательности. 

5. Формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств. 
6. Развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных социальных 

ситуациях, умения не создавать конфликтов и находить выходы из спорных ситуаций. 
Метапредметные результаты: 
1. Умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с 

поставленной задачей и условиями её реализации, определять наиболее эффективные способы 
достижения результата. 

2. Способность принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, находить 
средства её осуществления. 

3. Умение включаться в обсуждение проблем творческого и поискового характера, усваивать 
способы их решения. 

4. Способность конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха. 
5. Освоение начальных форм самонаблюдения в процессе познавательной деятельности. 
6. Умение создавать и использовать знаково-символические модели для решения учебных и 

практических задач. 
7. Использование различных способов поиска (в справочных источниках и открытом учебном 

информационном пространстве — Интернете), сбора, обработки, анализа, организации, передачи и 
интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами. 

8. Овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в 
соответствии с целями и задачами. Осознанное выстраивание речевого высказывания в соответствии 
с задачами коммуникации, составление текстов в устной и письменной форме. 

9. Овладение следующими логическими действиями: 
 

 

 

 

-следственных связей; 
 

иям. 
10. Готовность слушать собеседника и вести диалог, признавать возможность существования 

различных точек зрения и права каждого иметь свою. Умение излагать своё мнение и 
аргументировать свою точку зрения и оценку событий. Умение активно использовать диалог и 
монолог как речевые средства для решения коммуникативных и познавательных задач. 

11. Определение общей цели совместной деятельности и путей её достижения; умение 
договариваться о распределении функций и ролей, осуществлять взаимный контроль, адекватно 
оценивать собственное поведение. 
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Предметные результаты: 
1. Формирование первоначальных представлений о единстве и многообразии языкового и 

культурного пространства России, о языке как основе национального самосознания. 
2. Понимание обучающимися того, что язык представляет собой явление национальной 

культуры и основное средство человеческого общения и взаимопонимания, осознание значения 
русского языка как государственного языка Российской Федерации, языка межнационального 
общения. 

3. Первоначальное усвоение главных понятий курса русского языка (фонетических, 
лексических, грамматических), представляющих основные единицы языка и отражающих 
существенные связи, отношение и функции. 

4. Понимание слова как двусторонней единицы языка, как взаимосвязи значения и звучания 
слова. Практическое усвоение заместительной (знаковой) функции языка. 

5. Овладение первоначальными представлениями о нормах русского и родного литературного 
языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и правилах  речевого этикета. Умение 
ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать адекватные языковые 

средства для успешного решения коммуникативных задач. 
6. Формирование позитивного отношения к правильной устной и письменной речи как 

показателям общей культуры и гражданской позиции человека. 
7. Овладение учебными действиями с языковыми единицами и умение использовать 

приобретённые знания для решения познавательных, практических и коммуникативных задач.  
При завершении I этапа коррекционно-развивающего обучения  у учащихся должны 

быть: 
 сформированы направленность внимания на звуковую сторону речи; 
 восполнены основные пробелы в формировании фонематических процессов; 
 уточнены первоначальные представления о звуко-буквенном, слоговом составе слова с учетом 

программных требований;- 
 поставлены и отдифференцированны все звуки; 
 уточнен и активизирован имеющийся у детей словарный запас и уточнены конструкции 

простого предложения (с небольшим распространением); 
 введены в активный словарь необходимые на данном этапе обучения слова-термины: звук, 

слог, слияние, слово, гласные, согласные, твердые-мягкие согласные, звонкие-глухие 
согласные, предложение и т.д. 

Таким образом, упорядочение представлений о звуковой стороне речи и овладение навыками 
анализа и синтеза звуко-буквенного состава слова создают необходимые предпосылки для 
формирования и закрепления навыка правильного письма и чтения, развития языкового чутья, 
предупреждения общей и функциональной неграмотности.  

По истечении II этапа коррекционно-развивающего обучения учащиеся должны в 
практическом плане научиться: 

 ориентироваться в морфологическом составе слова, т.е. уметь определять, посредством каких 
частей слова, стоящих перед или после общей части родственных слов, образуются новые 
слова и изменяются их значения; 

 активно пользоваться различными способами словообразования; 
 правильно использовать новые слова в предложениях различных синтаксических конструкций 

(т.е. устанавливать связь между формой и значением); 
 передавать суть выполняемых упражнений, последовательность производимых умственных 

действий в развернутом высказывании. 
 должна быть создана основа (предпосылки) для продуктивного усвоения правил 

правописания, связанных с полноценными представлениями о морфологическом составе 
слова.  
На III этапе коррекционно-развивающего обучения учащиеся должны научиться: 

 узнавать существенные признаки связного высказывания   
 определять тему рассказа (текста);  
 определять основную мысль текста; 
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 определять последовательность и связность предложений в тексте; 
 устанавливать смысловую зависимость между предложениями; 
 составлять план связного высказывания.  
 определять замысел высказывания; 
 определять   последовательность   развертывания   высказывания (план); 
 определять связность предложений и смысловую зависимость между ними; 
 отбирать языковые средства, адекватные замыслу высказывания. 

 

Характеристика речи детей 

Дети с фонетическим недоразвитием речи 

Дети данной категории испытывают стойкие трудности при усвоении программы начального 
обучения общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой 
функции и психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 

I. Нарушения фонетико-фонематического компонента речевой системы. 
1. Дефектное произношение оппозиционных звуков нескольких групп. Преобладают замены и 
смешения (нередко искаженных звуков). Неправильно произносятся до 15 звуков. 
2. Недостаточная сформированность (в более тяжелых случаях — несформированность) 
фонематических процессов. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдаются: 
а) недостаточная сформированность предпосылок к спонтанному развитию навыков анализа и 
синтеза звукового состава слова; 
б) недостаточная сформированность предпосылок к успешному овладению грамотой; 
в) трудности овладения письмом и чтением (наличие специфических дисграфических ошибок на 
фоне большого количества разнообразных других). 

II. Нарушения лексико-грамматического компонента речевой системы. 
1. Лексический запас ограничен рамками обиходно-бытовой тематики, качественно неполноценен 
(неправомерное расширение или сужение значений слов; ошибки в употреблении слов; смешение по 
смыслу и акустическому свойству). 
2. Грамматический строй недостаточно сформирован. В речи отсутствуют сложные синтаксические 
конструкции, присутствуют множественные аграмматизмы в предложениях простых синтаксических 
конструкций. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдаются: 
а) недостаточное понимание учебных заданий, указаний, инструкций учителя; 
б) трудности овладения учебными понятиями, терминами; 
в) трудности формирования и формулирования собственных мыслей в процессе учебной работы; 
г) недостаточное развитие связной речи. 

III. Психологические особенности. 
1. Неустойчивое внимание. 
2. Недостаточная наблюдательность по отношению к языковым явлениям. 
3. Недостаточное развитие способности к переключению. 
4. Недостаточное развитие словесно-логического мышления. 
5. Недостаточная способность к запоминанию, преимущественно словесного материала. 
6. Недостаточное развитие самоконтроля, преимущественно в области языковых явлений. 
7. Недостаточная сформированность произвольности в общении и деятельности. 
Следствие: 
а) недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению полноценными 
навыками учебной деятельности; 
б) трудности формирования учебных умений (планирование предстоящей работы; определение 
путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; умение работать в 
определенном темпе). 

Основные направления работы 

1. Развитие звуковой стороны речи. Формирование умений и навыков правильного воспроизведения 
звуков речи: 
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— узнавать звуки речи и не смешивать их в восприятии; 
— отличать нормированное произнесение звука от ненормированного; 
— осуществлять слуховой контроль за собственным произнесением и оценивать качество 
воспроизводимых в собственной речи звуков; 
— принимать необходимые артикуляторные позиции, обеспечивающие нормированный 
акустический эффект звука; 
— варьировать артикуляционные уклады звуков в зависимости от их сочетаемости с другими 
звуками в потоке речи; безошибочно использовать звук во всех видах речи. 
2. Развитие лексического запаса и грамматического строя речи.  
Формирование связной речи. 
3. Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обучению: 
— устойчивости внимания; 
— наблюдательности (особенно к языковым явлениям); 
— способности к запоминанию; 
— способности к переключению; 
— навыков и приемов самоконтроля; 
— познавательной активности; 
— произвольности общения и поведения. 
4. Формирование полноценных учебных умений: 
— планирование предстоящей деятельности (принятие учебной задачи; активное осмысление 
материала; выделение главного, существенного в учебном материале; определение путей и средств 
достижения учебной цели); 
— контроль за ходом своей деятельности (от умения работать с образцами до умения пользоваться 
специальными приемами самоконтроля); 
— работа в определенном темпе (умение быстро и качественно писать, считать; проводить анализ, 
сравнение, сопоставление и т.д.); 
— применение знаний в новых ситуациях; 
— анализ, оценка продуктивности собственной деятельности. 
5. Развитие и совершенствование коммуникативной готовности к обучению: 
— умения внимательно слушать и слышать учителя-логопеда, не переключаясь на посторонние 
воздействия; подчинять свои действия его инструкциям (т.е. занять позицию ученика); 
— умения понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной форме; 
— умения свободно владеть вербальными средствами общения в целях четкого восприятия, 
удержания и сосредоточенного выполнения учебной задачи в соответствии с полученной 
инструкцией; 
— умения целенаправленно и последовательно (в соответствии с заданием, инструкцией) выполнять 
учебные действия и адекватно реагировать на контроль и оценки учителя-логопеда. 
6. Формирование коммуникативных умений и навыков, адекватных ситуации учебной деятельности: 
— ответы на вопросы в точном соответствии с инструкцией, заданием; 
— ответы на вопросы по ходу учебной работы с адекватным использованием усвоенной 
терминологии; 
— ответы двумя-тремя фразами по ходу и итогам учебной работы (начало формирования связного 
высказывания); 
— применение инструкции (схемы) при подготовке развернутого высказывания по ходу и итогам 
учебной работы; 
— употребление усвоенной учебной терминологии в связных высказываниях; 
— обращение к учителю-логопеду или товарищу по группе за разъяснением; 
— пояснение инструкции, учебной задачи с использованием новой терминологии; 
— развернутый отчет о последовательности выполнения учебной работы, подведение итогов 
занятия; 
— формулирование задания при выполнении коллективных видов учебной работы; 
— проведение дифференцированного опроса и оценка ответов своих товарищей (в роли 
руководителя различных видов учебной работы); 
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— соблюдение речевого этикета при общении (обращение, просьба, диалог: «Скажите, пожалуйста», 
«Спасибо», «Будьте любезны» и т.п.); 
— составление устных связных высказываний с элементами творчества (фантазии). 
 

Дети с фонетико – фонематическим недоразвитием речи 

Дети данной категории испытывают стойкие трудности при усвоении программы начального 
обучения общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой 
функции и психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 

I. Нарушения фонетико-фонематического компонента речевой системы. 
1. Дефектное произношение 2—5 звуков, распространяющееся на одну-две группы оппозиционных 
звуков. У некоторых детей, прошедших дошкольное коррекционное обучение, произношение звуков 
может быть в пределах нормы или недостаточно внятным («смазанным»). 
2. Недостаточная сформированность фонематических процессов. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдаются: 
а) недостаточная сформированность предпосылок к спонтанному развитию навыков анализа и 
синтеза звукового состава слова; 
б) недостаточная сформированность предпосылок к успешному овладению грамотой; 
в) трудности овладения письмом и чтением (наличие специфических дисграфических ошибок на 
фоне большого количества разнообразных других). 

II. Нарушения лексико-грамматического компонента речевой системы. 
1. Лексический запас без грубых нарушений. У некоторых детей, прошедших дошкольное 
коррекционное обучение, возможны ошибки в употреблении слов, смешение слов по смыслу и т.п. 
2. Грамматический строй может быть в пределах нормы. Возможны аграмматизмы в предложениях 
сложных синтаксических конструкций. 

III. Психологические особенности. 
1. Неустойчивое внимание. 
2. Недостаточная наблюдательность по отношению к языковым явлениям. 
3. Недостаточное развитие способности к переключению. 
4. Недостаточное развитие словесно-логического мышления. 
5. Недостаточная способность к запоминанию, преимущественно словесного материала. 
6. Недостаточное развитие самоконтроля, преимущественно в области языковых явлений. 
7. Недостаточная сформированность произвольности в общении и деятельности. 
Следствие: 
а) недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению полноценными 
навыками учебной деятельности; 
б) трудности формирования учебных умений (планирование предстоящей работы; определение 
путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; умение работать в 
определенном темпе). 

Основные направления работы 

1. Развитие звуковой стороны речи. Развитие фонематического восприятия (дифференциации фонем) 
с опорой на речеслуховой, речедвигательный зрительный и другие анализаторы. Развитие 
фонематического, слогового анализа и синтеза. 
а) Уточнение произносительного и слухового образа каждого из смешиваемых звуков: 
— уточнение артикуляции и звучания звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное 
восприятие, кинестетические ощущения; 
— выделение его на фоне слога; 
— определение наличия и места в слове (начало, середина, конец); 
— определение места звука по отношению к другим (какой по счету звук, после какого звука 
произносится, перед каким звуком слышится в слове); 
— выделение его из предложения, текста. 
б) Сопоставление смешиваемых звуков в произносительном и слуховом плане. Дифференциация 
звуков осуществляется в той же последовательности, что и работа по уточнению слуховой и 
произносительной характеристики каждого звука. Однако основная цель — их различение, поэтому 
речевой материал включает слова со смешиваемыми звуками. 
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В процессе работы каждый из звуков соотносится с определенной буквой. Большое место занимают 
письменные упражнения, закрепляющие дифференциацию звуков. 

Примечание. В том случае, если у ребенка присутствуют нарушения фонетической стороны 
речи, устранению акустической (артикуляторно-акустической) дисграфии предшествует работа по 
коррекции звукопроизношения. На начальных этапах работы рекомендуется исключить 
проговаривание, так как оно может вызвать ошибки на письме. 
2. Развитие лексического запаса и грамматического строя речи: 
— развитие языкового анализа и синтеза (умение определять количество, последовательность и 
место слов в предложении): придумывание предложений по сюжетным картинкам и определение в 
нем количества слов; придумывание предложений с определенным количеством слов; 
распространение предложения; составление графических схем предложения; определение места слов 
в предложении; выделение предложения из текста с определенным количеством слов и т.д.; 
— уточнение значений имеющихся у детей слов и дальнейшее обогащение словарного запаса как 
путем накопления новых слов, относящихся к различным частям речи, так и за счет развития у детей 
умения активно пользоваться различными способами словообразования; 
— уточнение значения используемых синтаксических конструкций; дальнейшее развитие и 
совершенствование грамматического оформления речи путем овладения детьми словосочетаниями, 
связью слов в предложении, моделями предложений различных синтаксических конструкций. 
3. Формирование связной речи: 
— развитие навыков построения связного высказывания; программирование смысла и смысловой 
культуры высказывания; 
— установление логики (связности, последовательности), точное и четкое формулирование мысли в 
процессе подготовки связного высказывания; отбор языковых средств, адекватных смысловой 
концепции, для построения высказывания в тех или иных целях общения (доказательство, 
рассуждение, передача содержания текста, сюжетной картины). 
4. Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обучению: 
— устойчивости внимания; 
— наблюдательности (особенно к языковым явлениям); 
— способности к запоминанию; 
— способности к переключению; 
— навыков и приемов самоконтроля; 
— познавательной активности; 
— произвольности общения и поведения. 
5. Формирование полноценных учебных умений: 
— планирование предстоящей деятельности (принятие учебной задачи; активное осмысление 
материала; выделение главного, существенного в учебном материале; определение путей и средств 
достижения учебной цели); 
— контроль за ходом своей деятельности (от умения работать с образцами до умения пользоваться 
специальными приемами самоконтроля); 
— работа в определенном темпе (умение быстро и качественно писать, считать; проводить анализ, 
сравнение, сопоставление и т.д.); 
— применение знаний в новых ситуациях; 
— анализ, оценка продуктивности собственной деятельности. 
6. Развитие и совершенствование коммуникативной готовности к обучению: 
— умения внимательно слушать и слышать учителя-логопеда, не переключаясь на посторонние 
воздействия; подчинять свои действия его инструкциям (т.е. занять позицию ученика); 
— умения понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной форме; 
— умения свободно владеть вербальными средствами общения в целях четкого восприятия, 
удержания и сосредоточенного выполнения учебной задачи в соответствии с полученной 
инструкцией; 
— умения целенаправленно и последовательно (в соответствии с заданием, инструкцией) выполнять 
учебные действия и адекватно реагировать на контроль и оценки учителя-логопеда. 
7. Формирование коммуникативных умений и навыков, адекватных ситуации учебной деятельности: 
— ответы на вопросы в точном соответствии с инструкцией, заданием; 
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— ответы на вопросы по ходу учебной работы с адекватным использованием усвоенной 
терминологии; 
— ответы двумя-тремя фразами по ходу и итогам учебной работы (начало формирования связного 
высказывания); 
— применение инструкции (схемы) при подготовке развернутого высказывания по ходу и итогам 
учебной работы; 
— употребление усвоенной учебной терминологии в связных высказываниях; 
— обращение к учителю-логопеду или товарищу по группе за разъяснением; 
— пояснение инструкции, учебной задачи с использованием новой терминологии; 
— развернутый отчет о последовательности выполнения учебной работы, подведение итогов 
занятия; 
— формулирование задания при выполнении коллективных видов учебной работы; 
— проведение дифференцированного опроса и оценка ответов своих товарищей (в роли 
руководителя различных видов учебной работы); 
— соблюдение речевого этикета при общении (обращение, просьба, диалог: «Скажите, пожалуйста», 
«Спасибо», «Будьте любезны» и т.п.); 
— составление устных связных высказываний с элементами творчества (фантазии). 
 

Дети с нерезко выраженным общим недоразвитием речи 

Дети данной категории испытывают стойкие трудности при усвоении программы начального 
обучения общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой 
функции и психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 

I. Нарушения фонетико-фонематического компонента речевой системы. 
1. Дефектное произношение 2—5 звуков, распространяющееся на одну-две группы оппозиционных 
звуков. У некоторых детей, прошедших дошкольное коррекционное обучение, произношение звуков 
может быть в пределах нормы или недостаточно внятным («смазанным»). 
2. Недостаточная сформированность фонематических процессов. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдается: 
а) недостаточная сформированность предпосылок к спонтанному развитию навыков анализа и 
синтеза звукового состава слова; 
б) недостаточная сформированность предпосылок к успешному овладению грамотой; 
в) трудности овладения письмом и чтением (наличие специфических дисграфических ошибок на 
фоне большого количества разнообразных других). 

II. Нарушения лексико-грамматического компонента речевой системы. 
1. Лексический запас ограничен рамками обиходно-бытовой тематики, качественно неполноценен 
(неправомерное расширение или сужение значений слов; ошибки в употреблении слов; смешения по 
смыслу и по акустическому свойству). 
2. Грамматический строй недостаточно сформирован. В речи отсутствуют сложные синтаксические 
конструкции, присутствуют множественные аграмматизмы в предложениях простых синтаксических 
конструкций. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдается: 
а) недостаточное понимание учебных заданий, указаний, инструкций учителя; 
б) трудности овладения учебными понятиями, терминами; 
в) трудности формирования и формулирования собственных мыслей в процессе учебной работы; 
г) недостаточное развитие связной речи. 

III. Психологические особенности. 
1. Неустойчивое внимание. 
2. Недостаточная наблюдательность по отношению к языковым явлениям. 
3. Недостаточное развитие способности к переключению. 
4. Недостаточное развитие словесно-логического мышления. 
5. Недостаточная способность к запоминанию преимущественно словесного материала. 
6. Недостаточное развитие самоконтроля, преимущественно в области языковых явлений. 
7. Недостаточная сформированность произвольности в общении и деятельности. 

Следствие: 
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а) недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению полноценными 
навыками учебной деятельности; 
б) трудности формирований учебных умений (планирование предстоящей работы; определение 
путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; умение работать в 
определенном темпе). 

Основные направления работы 

1. Развитие звуковой стороны речи. Формирование полноценных представлений о звуковом составе 
слова на базе развития фонематических процессов и навыков анализа и синтеза слогозвукового 
состава слова. Коррекция дефектов произношения. 
2. Развитие лексического запаса и грамматического строя речи: — уточнение значений имеющихся у 
детей слов и дальнейшее обогащение словарного запаса как путем накопления новых слов, 
относящихся к различным частям речи, так и за счет развития у детей умения активно пользоваться 
различными способами словообразования; 
— уточнение значения используемых синтаксических конструкций; дальнейшее развитие и 
совершенствование грамматического оформления речи путем овладения детьми словосочетаниями, 

связью слов в предложении, моделями предложений различных синтаксических конструкций. 
3. Формировании связной речи: 
— развитие навыков построения связного высказывания; программирование смысла и смысловой 
культуры высказывания; 
— установление логики (связности, последовательности), точное и четкое формулирование мысли в 
процессе подготовки связного высказывания; отбор языковых средств, адекватных смысловой 
концепции, для построения высказывания в тех или иных целях общения (доказательство, 
рассуждение, передача содержания текста, сюжетной картины). 
4. Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обучению: 
— устойчивости внимания; 
— наблюдательности (особенно к языковым явлениям); 
— способности к запоминанию; 
— способности к переключению; 
— навыков и приемов самоконтроля; 
— познавательной активности; 
— произвольности общения и поведения. 
5. Формирование полноценных учебных умений: 
— планирование предстоящей деятельности: (принятие учебной задачи; активное осмысление 
материала; выделение главного, существенного в учебном материале; определение путей и средств 
достижения учебной цели); 
— контроль за ходом своей деятельности (от умения работать с образцами до умения пользоваться 
специальными приемами самоконтроля); 
— работа в определенном темпе (умение быстро и качественно писать, считать; проводить анализ, 
сравнение, сопоставление и т.д.); 
— применение знаний в новых ситуациях; 
— анализ, оценка продуктивности собственной деятельности. 
6. Развитие и совершенствование коммуникативной готовности к обучению: 
— умения внимательно слушать и слышать учителя-логопеда, не переключаясь на посторонние 
воздействия; подчинять свои действия его инструкциям (т.е. занять позицию ученика); 
— умения понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной форме; 
— умения свободно владеть вербальными средствами общения в целях четкого восприятия, 
удержания и сосредоточенного выполнения учебной задачи в соответствии с полученной 
инструкцией; 
— умения целенаправленно и последовательно (в соответствии с заданием, инструкцией) выполнять 
учебные действия и адекватно реагировать на контроль и оценки учителя-логопеда. 
7. Формирование коммуникативных умений и навыков, адекватных ситуации учебной деятельности: 
— ответы на вопросы в точном соответствии с инструкцией, заданием; 
— ответы на вопросы по ходу учебной работы с адекватным использованием усвоенной 
терминологии; 
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— ответы двумя-тремя фразами по ходу и итогам учебной работы (начало формирования связного 
высказывания); 
— применение инструкции (схемы) при подготовке развернутого высказывания по ходу и итогам 
учебной работы; 
— употребление усвоенной учебной терминологии в связных высказываниях; 
— обращение к учителю-логопеду или товарищу по группе за разъяснением; 
— пояснение инструкции, учебной задачи с использованием новой терминологии; 
— развернутый отчет о последовательности выполнения учебной работы, подведение итогов 
занятия; 
— формулирование задания при выполнении коллективных видов учебной работы; 
— проведение дифференцированного опроса и оценка ответов своих товарищей (в роли 
руководителя различных видов учебной работы); 
— соблюдение речевого этикета при общении (обращение, просьба, диалог: «Скажите, пожалуйста», 
«Спасибо», «Будьте любезны» и т.п.); 
— составление устных связных высказываний с элементами творчества (фантазии). 

 

Дети с общим недоразвитием речи  
Дети данной категории испытывают стойкие трудности при усвоении программы начального 

обучения общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой 
функции и психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 

I. Нарушения фонетико-фонематического компонента речевой системы. 
1. Дефектное произношение оппозиционных звуков нескольких групп. Преобладают замены и 
смешения (нередко искаженных звуков). Неправильно произносятся до 15 звуков. 
2. Недостаточная сформированность (в более тяжелых случаях — несформированность) 
фонематических процессов. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдается: 
а) недостаточная сформированность предпосылок к спонтанному развитию навыков анализа и 
синтеза звукового состава слова; 
б) недостаточная сформированность предпосылок к успешному овладению грамотой; 
в) трудности овладения письмом и чтением (наличие специфических дисграфических ошибок на 
фоне большого количества разнообразных других). 

II. Нарушения лексико-грамматического компонента речевой системы. 
1. Лексический запас ограничен рамками обиходно-бытовой тематики, качественно неполноценен 
(неправомерное расширение или сужение значений слов; ошибки в употреблении слов; смешение по 
смыслу и акустическому свойству). 
2. Грамматический строй недостаточно сформирован. В речи отсутствуют сложные синтаксические 
конструкции, присутствуют множественные аграмматизмы в предложениях простых синтаксических 
конструкций. 
Вследствие этого у детей данной категории наблюдаются: 
а) недостаточное понимание учебных заданий, указаний, инструкций учителя; 
б) трудности овладения учебными понятиями, терминами; 
в) трудности формирования и формулирования собственных мыслей в процессе учебной работы; 
г) недостаточное развитие связной речи. 

III. Психологические особенности. 
1. Неустойчивое внимание. 
2. Недостаточная наблюдательность по отношению к языковым явлениям. 
3. Недостаточное развитие способности к переключению. 
4. Недостаточное развитие словесно-логического мышления. 
5. Недостаточная способность к запоминанию преимущественно словесного материала. 
6. Недостаточное развитие самоконтроля, преимущественно в области языковых явлений. 
7. Недостаточная сформированность произвольности в общении и деятельности. 

Следствие: 
а) недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению полноценными 
навыками учебной деятельности; 
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б) трудности формирования учебных умений (планирование предстоящей работы; определение 
путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; умение работать в 
определенном темпе). 

Основные направления работы 

1. Развитие звуковой стороны речи. Формирование полноценных представлений о звуковом составе 
слова на базе развития фонематических процессов и навыков анализа и синтеза слогозвукового 
состава слова. Коррекция дефектов произношения. 
2. Развитие лексического запаса и грамматического строя речи: — уточнение значений имеющихся у 
детей слов и дальнейшее обогащение словарного запаса как путем накопления новых слов, 
относящихся к различным частям речи, так и за счет развития у детей умения активно пользоваться 
различными способами словообразования; 
— уточнение значения используемых синтаксических конструкций; дальнейшее развитие и 
совершенствование грамматического оформления речи путем овладения детьми словосочетаниями, 
связью слов в предложении, моделями предложений различных синтаксических конструкций. 
3. Формирование связной речи: 
— развитие навыков построения связного высказывания; программирование смысла и смысловой 
культуры высказывания; 
— установление логики (связности, последовательности), точное и четкое формулирование мысли в 
процессе подготовки связного высказывания; отбор языковых средств, адекватных смысловой 
концепции, для построения высказывания в тех или иных целях общения (доказательство, 
рассуждение, передача содержания текста, сюжетной картины). 
4. Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обучению: 
— устойчивости внимания; 
— наблюдательности (особенно к языковым явлениям); 
— способности к запоминанию; 
— способности к переключению; 
— навыков и приемов самоконтроля; 
— познавательной активности; 
— произвольности общения и поведения. 
5. Формирование полноценных учебных умений: 
— планирование предстоящей деятельности: (принятие учебной задачи; активное осмысление 
материала; выделение главного, существенного в учебном материале; определение путей и средств 
достижения учебной цели); 
— контроль за ходом своей деятельности (от умения работать с образцами до умения пользоваться 
специальными приемами самоконтроля); 
- — работа в определенном темпе (умение быстро и качественно писать, считать; проводить анализ, 
сравнение, сопоставление и т.д.); 
- — применение знаний в новых ситуациях; 
— анализ, оценка продуктивности собственной деятельности. 
6. Развитие и совершенствование коммуникативной готовности к обучению: 
— умения внимательно слушать и слышать учителя-логопеда, не переключаясь на посторонние 
воздействия; подчинять свои действия его инструкциям (т.е. занять позицию ученика); 
— умения понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной форме; 
— умения свободно владеть вербальными средствами общения в целях четкого восприятия, 
удержания и сосредоточенного выполнения учебной задачи в соответствии с полученной 
инструкцией; 
— умения целенаправленно и последовательно (в соответствии с заданием, инструкцией) выполнять 
учебные действия и адекватно реагировать на контроль и оценки учителя-логопеда. 
7. Формирование коммуникативных умений и навыков, адекватных ситуации учебной деятельности: 
— ответы на вопросы в точном соответствии с инструкцией, заданием; 
— ответы на вопросы по ходу учебной работы с адекватным использованием усвоенной 
терминологии; 
— ответы двумя-тремя фразами по ходу и итогам учебной работы (начало формирования связного 
высказывания); 
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— применение инструкции (схемы) при подготовке развернутого высказывания по ходу и итогам 
учебной работы; 
— употребление усвоенной учебной терминологии в связных высказываниях; 
— обращение к учителю-логопеду или товарищу по группе за разъяснением; 
— пояснение инструкции, учебной задачи с использованием новой терминологии; 
— развернутый отчет о последовательности выполнения учебной работы, подведение итогов 
занятия; 
— формулирование задания при выполнении коллективных видов учебной работы; 
— проведение дифференцированного опроса и оценка ответов своих товарищей (в роли 
руководителя различных видов учебной работы); 
— соблюдение речевого этикета при общении (обращение, просьба, диалог: «Скажите, пожалуйста», 
«Спасибо», «Будьте любезны» и т.п.); 
— составление устных связных высказываний с элементами творчества (фантазии). Главной задачей 
начального этапа коррекционного обучения является 

нормализация звуковой стороны речи. 
 

Содержание программы 
Программа состоит из трех этапов коррекционно-развивающей работы; этапы, в свою 

очередь, разбиты на периоды. 
I этап программы «Развитие фонетико-фонематической стороны речи» подразделяется 

на два периода: 
1 период. Формирование фонематических процессов. 
2 период. Устранение дефектов звукопроизношения. 

II этап программы «Развитие лексико-грамматической стороны речи» также 

3 период. Формирование грамматического строя речи. 
4 период. Уточнение и расширение лексического запаса. 

III этап программы «Развитие связной речи» включает в себя заключительный период: 
5 период. Формирование полноценной самостоятельной речи. 

Особенности планирования коррекционной работы.  
Несмотря на поэтапное планирование коррекции, работа строится интегрировано, охватывая 

все этапы одновременно, но отдавая превалирующую роль решению задачи текущего этапа 
коррекционной работы. Например, в процессе решения основной задачи I этапа - упорядочения 
фонетико-фонематической стороны речи - начинают закладываться предпосылки нормализации 
лексико-грамматических средств языка и формирования связной речи. И наоборот, во время 
прохождения программного материала II и III этапов, основными задачами которых являются 
развитие лексико-грамматического строя речи и формирование связной речи, закрепляются знания и 
умения, полученные на этапе развития фонетико-фонематической стороны речи. 
Работа по периодам внутри этапа протекает параллельно. Формирование фонематических процессов 
идет одновременно с коррекцией звукопроизношения, т.е. второй период вплетается в первый. На 
этом этапе работы допустимо подгрупповое занятие разбивать на индивидуальные занятия 
(например, при постановке звука). Формирование грамматического строя речи идет одновременно с 
расширением лексического запаса, т.е. четвертый период вплетается в третий. Лексические темы не 

даются изолированно, они планируется в структуре тем по формированию грамматического строя 
речи. 

Количество занятий по каждой теме определяется составом конкретной группы обучающихся, 
уровнем сформированности у них того или иного речевого компонента. Некоторые темы даются с 
опережением традиционной программы, создавая тем самым базу для более успешного их усвоения 
на уроках русского языка и чтения. Другие темы, наоборот, систематизируют и углубляют знания, 
полученные на уроках. При подборе речевого материала учитываются возрастные и индивидуальные 

особенности детей, специфика речевого нарушения данной группы. Работа ведется без применения 
внепрограммных терминов в чисто практическом плане.  
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СХЕМА-ПЛАН К0РРЕКЦИОНН0ГО КУРСА 

Этапы 
коррекционно

й работы 

Содержание работы по 
преодолению отклонения 
речевого развития у детей 

Грамматические 
термины, используемые 

на занятиях 

Содержание 
коррекционной 
воспитательной 

работы 
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Формирование полноценных 
представлений о звуковом составе 

слова на базе развития 
фонематических процессов и 

навыков анализа и синтеза слого-

звукового состава слова 
Коррекция дефектов 

произношения. 

Звуки и буквы, гласные и 
согласные; слог; твердые 

и мягкие согласные; 
разделительный Ь; Ъ, 

звонкие и глухие 
согласные; ударение; 
двойные согласные 

Формирование навыков 
организации учебной 

работы, Развитие 
наблюдательности к 
языковым явлениям, 
развитие слухового 
внимания и памяти, 

самоконтроля, 
контрольных действий, 

способности к 
переключению. 
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1. Уточнение значений 
имеющихся у детей слов и 
дальнейшее обогащение 

словарного запаса как путем 
накопления новых слов, 

относящихся к различным частям 
речи, так и за счет развития у 

детей умения активно 
пользоваться различными 

способами словообразования 

 2. Уточнение, развитие и 
совершенствование 

грамматическою оформления речи 
путем овладения детьми 

словосочетаниями, связью слов в 
предложении, моделями 
предложений различных 

синтаксических конструкций. 
Совершенствование умения 

строить и перестраивать   
предложения   адекватно   замыслу 

Состав слова: корень 
слова, однокоренные 

слова, окончание, 
приставка, суффикс; 

приставки и предлоги; 
сложные слова; род 
существительных и 

прилагательных, число, 
падеж Число, время 

глаголов, безударные 
гласные 

Формирование навыков 
организации учебной 

работы, Развитие 
наблюдательности к 
языковым явлениям, 
развитие слухового 
внимания и памяти, 

самоконтроля, 
контрольных действий, 

способности к 
переключению. 
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Развитие навыков построения 
связного высказывания:  

а) установлений логической 
последовательности, связности;  
б) отбор языковых средств для 
построения высказывания в тех 

или иных целях общения 
(доказательство, оценка и т.п.) 

Предложения        
повествовательные,   

вопросительные,   
восклицательные,    связь    

слов    в предложении;    
предложения   с 

однородными членами, 
сложносочиненные    и    
сложноподчиненные 

предложения; текст, тема, 
главная мысль 

Формирование навыков 
организации учебной 

работы, Развитие 
наблюдательности к 
языковым явлениям, 
развитие слухового 
внимания и памяти, 

самоконтроля 
контрольных действий, 

способности к 
переключению. 
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Предложение.Понятие о предложении. Большая буква в начале предложения. Интонационная 
законченность предложения. Составление предложения из 3-х слов. Главные члены предложения. 

Слово Слово. Понятие. Различение понятий «Слово-предложение». Слова, обозначающие 
предмет. Слова, обозначающие действия предмета. Дифференциация слов, обозначающих предмет и 
слов, обозначающих действия. Выделение слов-предметов и слов-действий предметов из 
предложения. Слова, обозначающие признак предмета. Изменение слов-признаков по родам. 
Вычленение слов-признаков на фоне других слов. Закрепление понятий о словах-предметах, 
действиях предметов, признаках предметов. 

Слоговой анализ и синтез слов Выделение первого слога в слове. Слогообразующая роль 
гласных звуков. Определение порядка слогов в слове. Составление слов из слогов. Деление 
двусложных слов на слоги. Деление трехсложных слов на слоги. Контрольное задание по теме 
«Слоговой анализ и синтез слов». 

Звуки речи. Звуковой анализ и синтез слов Знакомство с органами речи. Образование 
звуков речи. Работа над функциональным дыханием. Выделение первого звука в слове. Определение 
количества и места звуков в слове. Соотношение между буквами и звуками в слове. Буква – 

смыслоразличитель. Различие звуков и букв. 
Ударение Ударение. Соотношение слова с его ритмическим рисунком. Место ударения в 

слове. Смыслоразличительная роль ударения. Выделение ударного слога в слове, его ударного 
гласного. 

Гласные и согласные звуки Гласные первого ряда. Образование гласных [а, о, у, э, ы]. 
Гласные второго ряда. Образование гласных [я, е, ю, е, и]. Выделение гласных звуков их ряда 
заданных звуков, слогов и слов. Образование согласных звуков. Уточнение артикуляционно-

акустических признаков согласных. Дифференциация гласных и согласных звуков. Твердые и мягкие 
согласные. Выделение на слух твердое и мягкое звучание согласных. Обозначение мягкости 
согласных при помощи гласных второго ряда. 

Звонкие и глухие согласные Уточнение артикуляции и акустических признаков звонких и 
глухих согласных. Различение звонких и глухих согласных на слух и в произношении на материале 
слогов и слов. Звуки [п-п']. Буква П. Звуки [б-б']. Буква Б. Дифференциация [б-п] в устной и 
письменной речи в слогах и словах. Выделение [б-п] в  предложениях. Звуки [т-т']. Буква Т. Звуки [д-

д']. Буква Д. Выделение звуков [д-т] в слогах и словах. Выделение [д-т] в предложениях. Звуки [г-г']. 
Буква Г. Звуки [к-к']. Буква К. Выделение звуков [к-г] в слогах и словах. Выделение [г-к] в 
предложениях. Звуки [с-с']. Буква С. Звуки [з-з']. Буква 3. Дифференциация з-с в слогах и словах. 
Дифференциация з-с в предложениях. Звуки [в-в']. Буква В. Звуки [ф-ф']. Буква Ф. Дифференциация 
в-ф в слогах и словах. Дифференциация в-ф в предложениях. Звук [ш]. Буква Ш. Звук [ж]. Буква Ж. 
Дифференциация Ш-Ж в слогах и словах. Дифференциация Ш-Ж в предложениях. Звук [Ч]. Буква Ч. 
Звук [Щ]. Буква Щ. Дифференциация [ч-щ] в слогах и словах. Дифференциация [ч-щ] в 
предложениях.  

Сонорные согласные Звук [Л]. Буква Л. Звук [Р]. Буква Р. Дифференциация [р-л] в 

предложениях. Дифференциация [р-л] в слогах и словах.  
Развитие связной речи Обучение последовательному пересказу по вопросам. Обучение 

последовательному пересказу с опорой на действия. Обучение последовательному пересказу с 
опорой на предметные картинки. 

Использование лексических тем: 
«Осень». 
«Овощи и фрукты». Ознакомление с разнообразием овощей и фруктов родного края. 
«Дикие животные». Ознакомление с редкими животными области. «Детеныши диких животных». 
«Рыбы». Ознакомление с рыбой наших рек и озер. 
«Школьные принадлежности». 
«Части предметов». 
«Птицы». Знакомство с перелётными птицами. 
«Домашние животные». Ознакомление с домашними животными родного края. 
«Детеныши домашних животных». 
«Зима». Особенности зимы нашего края. 
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«Весна». Особенности весны нашего края. 
«Цветы и растения». Растительный мир области. 
 

Тематическое планирование  
Сроки реализации программного материала.  
Данная программа по коррекции недоразвития речи рассчитана на 4 год обучения.  
Занятия проводятся с подгруппами обучающихся с 15 сентября по 15 мая.  
В программу включено календарно-тематическое планирование занятий, на которые 

отводится 2 часа в неделю.  
1 класс  
С 15 сентября до середины третьей четверти (17 недель) - реализация I этапа коррекционной 

программы – предусматривает 34 занятия (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю. 
С середины третьей четверти до 15 мая (9 недель) - реализация II и III этапа коррекционной 

программы - предусматривает 18 занятий (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
Полный курс коррекционно-развивающего обучения предполагает 52 занятия (час.), (26 

недель).  
2 класс  

С 15 сентября до октября (1 неделя) - реализация I-II этапа коррекционной программы – 

предусматривает 2 занятия (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
С октября до 15 мая (29 недель) - реализация III этапа коррекционной программы - 

предусматривает 58 занятий (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
Полный курс коррекционно-развивающего обучения предполагает 60 занятий (часов), (30 

недель).  
3 класс  

С 15 сентября до октября (1 неделя) - реализация I-II этапа коррекционной программы – 

предусматривает 2 занятия (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
С октября до 15 мая (29 недель) - реализация III этапа коррекционной программы - 

предусматривает 58 занятий (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
Полный курс коррекционно-развивающего обучения предполагает 60 занятий (часов), (30 

недель).  
4 класс  

С 15 сентября до октября (1 неделя) - реализация I-II этапа коррекционной программы – 

предусматривает 2 занятия (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
С октября до 15 мая (29 недель) - реализация III этапа коррекционной программы - 

предусматривает 58 занятий (час.), занятия проводятся 2 раза в неделю.  
Полный курс коррекционно-развивающего обучения предполагает 60 занятий (часов), (30 

недель).  
Сроки коррекции могут варьироваться в зависимости от ряда факторов: степени 

выраженности речевого недоразвития, компенсаторных возможностей ребенка, 
психофизиологических особенностей ребенка, состояния его интеллекта, регулярности посещения 
ребенком занятий, выполнения рекомендаций логопеда и т.д.  

Область применения программы.  
Несмотря на то, что программа предназначена, прежде всего, для устранения СНР, ее можно 

использовать и для коррекции других речевых нарушений. При различных речевых нарушениях 
коррекция охватывает разные этапы и периоды работы и имеет разную продолжительность. Поэтому 
данная программа подойдёт для коррекции следующих нарушений: - общего недоразвития речи 
(ОНР).  

I этап коррекционно-развивающего обучения 

Основная цель I этапа является восполнение пробелов в развитии звуковой стороны речи 
(как у детей с ФФН, так и у детей с ОНР).  

Основными задачами этого этапа является:  

■ постановка и закрепление автоматизация поставленных звуков;  

■ формирование полноценных психологических предпосылок (внимания, памяти, умения 
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переключаться с одного вида деятельности на другой, умения слушать и слышать логопеда, 
темпа работы и т.д.) к полноценной учебной деятельности; 
■ развитие фонематических процессов; 
■ формирование навыков анализа и синтеза звукослогового состава слова, используя 

изученные к этому времени в классе буквы и отработанные слова-термины; 
■ формирование готовности к восприятию определенных орфограмм, правописание 

которых основано на полноценных представлениях о звуковом составе слова; 
■ закрепление звукобуквенных связей; 
■ уточнению и активизации имеющихся у детей словарного запаса и моделей простых 
синтаксических конструкций. 

Необходимость такого подхода обусловлена основным принципом коррекционно-

развивающего обучения детей с ОНР, а именно: одновременная работа над всеми компонентами 
речевой системы. В связи этим методом устного опережения, в занятия I этапа избирательно 
включаются элементы работы по формированию лексико-грамматических средств языка и связной 
речи.   

Работа по коррекции звукопроизношения начинается с середины сентября, по завершении 
обследования. Знакомство с органами артикуляции. Выделение звуков в словарном ряду. 
Вызывание звука по подражанию. Подготовительные артикуляционные упражнения (создание 
артикуляционной базы звука). Артикуляционная гимнастика. Упражнения на дыхание. 
Пальчиковая гимнастика. 

Содержание фронтальной части занятий I этапа реализуется в следующей 
последовательности: 

Речь и предложение. 
Предложение и слово. 
Звуки речи.  
Гласные звуки (и пройденные в классе буквы). 
Деление слов на слоги. 
Ударение. 
Согласные звуки (и пройденные в классе буквы). 
Твердые и мягкие согласные. 
Звонкие и глухие согласные. 
Звуки П и П'. Буква П. 
Звуки Б и Б'. Буква Б. 
Дифференциация Б-П. (Б'- П'). 
Звуки Т и Т'. Буква Т. 
Звуки Д и Д'. Буква Д. 
Дифференциация Т-Д. (Т'-Д'). 

Звуки К и К'. Буква К. 
Звуки Г и Г'. Буква Г. 
Дифференциация К-Г. (К'-Г'). 

Звуки С и С'. Буква С. 
Звуки 3 и 3'. Буква 3. 
Дифференциация С-3. (С'-З'). 

Звук Ш и буква Ш. 
Звук Ж и буква Ж. 
Дифференциация Ш-Ж. 

Дифференциация С-Ж 

Дифференциация Ж-3. 

Звуки Р и Р'. Буква Р. 
Звуки Л и Л'. Буква Л. 
Дифференциация Р-Л. (Л'-Р'). 

Звук Ч' и буква Ч. 
Дифференциация Ч-Т. 
Звук Щ и буква Щ. 
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Дифференциация Щ-С.  

Дифференциация Щ-Ч. 

Звук Ц и буква Ц.  
Дифференциация Ц-С. 

 Дифференциация Ц-Т.  

Дифференциация Ц-Ч. 

Данный вариант последовательности изучения тем на 1-м этапе коррекционно-

развивающего обучения школьников с ФФН и НвОНР является примерным и определяется 
конкретным составом группы. 

 

II этап коррекционно-развивающего обучения  

Основой целью данного этапа является восполнение пробелов в развитии лексического 
запаса и грамматического строя речи. Содержание занятий этого этапа направлено на активную 
работу по: 

 уточнению значений имеющихся у детей слов и дальнейшему обогащению 
словарного запаса как путем накопления новых слов, являющихся различными частями 
речи, так и за счет развития умения активно пользоваться различными способами 
словообразования; 
 уточнению значений используемых синтаксических конструкций; 
 дальнейшему развитию и совершенствованию грамматического оформления 
связной речи путем овладения учащимися словосочетаниями, связью слов в предложении, 
моделями различных синтаксических конструкций. 
Реализация содержания II этапа коррекционного обучения осуществляется на фронтальных 

занятиях. 
Поскольку в течение I этапа в процессе работы по упорядочению представлений детей о 

звуковой стороне речи была создана основа для целенаправленного усвоения лексико-

грамматических средств языка, то на II этапе главная задача заключается в формировании у 
детей полноценных представлений о морфологическом составе слова и синонимии родного 
языка. 

В процессе работы над развитием морфологических обобщений у детей формируются 
умения и навыки образования слов посредством различных аффиксов и активного и адекватного 
использования их целях устного общения в разных учебных ситуациях.  

Кроме того на логопедических занятиях отрабатываются умения устанавливать связи 
между формой слова и его значением. 

Последовательность работы по восполнению лексических средств языка может быть 
такой: 

 практическое овладение навыками образования слов при помощи суффиксов и 
адекватного их употребления; 

 практическое овладение навыками образования слов при помощи приставок и 
адекватного их употребления; 

 понятие о родственных словах (в практическом плане); 
 понятие о предлогах и способах их использования, дифференциация предлогов и 

приставок; 
 практическое овладение навыком подбора антонимов, синонимов и способов их 

употребления; 
 понятие о многозначности слов. 
Восполнение пробелов в области лексических средств следует увязывать с отработкой 

предложений различных синтаксических конструкций. 
В процессе логопедических занятий в плане устной речи постоянно осуществляется 

работа, по овладению детьми моделями различных предложений. Наиболее эффективно и 
углубленно можно провести эту работу при прохождении темы "Образование слов при помощи 
приставок", т.к. значение каждого вновь образованного посредством, приставки слова 
уточняется прежде всего в словосочетании и предложении. 
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В процессе работы по формированию полноценных морфологических представлений 
должны быть сформированы предпосылки к осознанному усвоению таких важнейших тем 
программы обучения русскому языку как безударные гласные в корне, родовые, падежные 
окончания различных частей речи и т.д. 

Поскольку одной из самых сложных грамматических категорий русского языка является 
ударение и именно оно - основа овладения правилом правописания безударных гласных, то 
отработка его занимает одно из основных направлений логопедической работы. При этом важно 
научить учащегося не только правильно ставить ударение в соответствии с орфоэтическими 
нормами, но и уметь на материале большого количества родственных слов анализировать 
сопоставлять и выделять слова с ударением в определенной позиции. 

Таким образом, суть логопедических упражнений сводится к подготовительной работе по 
формированию предпосылочных умений и навыков, необходимых для усвоения 
соответствующего про- 

граммного материала и отсутствующих у детей с ОНР. Именно этим они принципиально 
отличаются от заданий учителя. 

В течение II этапа осуществляется активная работа по совершенствованию навыков 
полноценного чтения и письма и формируется одно из важнейших качеств чтения - 

осознанность, которая складывается из ряда умений и навыков: способности объяснять значение 
слов, употребляемых в тексте в прямом и переносном смысле, а также - значение фраз, 
предложений. В силу этого работа по формированию полноценного навыка чтения обязательно 
"должна проводиться на каждом занятии. 

Что касается письменных работ, то основу их составляют различные задания, имеющие 
целью образование новых слов посредством аффиксов, составление с ними словосочетаний, 
предложений, текстов.   

На логопедических занятиях II этапа обучения продолжается работа над развитием связной 
речи. Именно поэтому на логопедических занятиях нужно учить детей оречевлять производимые 
ими учебные действия и операции в различной форме. 

 

III этап коррекционно-развивающего обучения 

Основной целью третьего этапа является развитие и совершенствование умений и навыков 
построения связного высказывания: 
■ программирование смысловой структуры высказывания, 
■ установление связности и последовательности высказывания, 
■ отбор языковых средств, необходимых для построения высказывания в тех или иных 

целях общения (доказательство, рассуждение,  передача содержания текста,  сюжетной 
картинки). 

Эти цели реализуются в определенной последовательности: 

1. Формирование практических представлений о тексте. Развитие умений и навыков узнавать 
существенные признаки связного высказывания осуществляется в процессе сравнения текста и 
набора слов; текста и набора предложений; текста и его искаженных различных вариантов 
(пропуск начала, середины, конца текста; добавление в текст слов и предложений не по 
теме; отсутствие слов и предложений, раскрывающих основную тему текста). 

2. Развитие умений и навыков анализировать текст: 
 определять тему рассказа (текста);  
 определять основную мысль текста; 
 определять последовательность и связность предложений в тексте; 
 устанавливать смысловую зависимость между предложениями; 
 составлять план связного высказывания.  

3. Развитие умений и навыков построения самостоятельного связного высказывания: 
 определять замысел высказывания; 
 определять   последовательность   развертывания   высказывания (план); 
 определять связность предложений и смысловую зависимость между ними; 
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 отбирать языковые средства, адекватные замыслу высказывания; 
 составлять план связного высказывания.  

Формируя связную речь в условиях класса, учитель отдает предпочтение ее 
репродуктивным формам (составление рассказа по картинке, пересказ прочитанного и т.д.). Для 
детей с ОНР этого недостаточно. Формирование полноценной речевой деятельности 
предполагает формирование у них коммуникативных умений и навыков. 

С этой целью на логопедических занятиях важно развивать у детей речевую активность 
(инициативные формы речи), т.е. не просто отвечать на вопросы (кратко или развернуто), что 
осуществляется практически на любом логопедическом занятии, а учить вести активно диалоги 
по учебной теме: 
 =>уметь самостоятельно формулировать и задавать вопросы, чтобы продолжать общение-

диалог; 
=> уметь сравнить,  обобщить и сделать вывод, доказывать  и рассуждать. 

 Эти умения и навыки формировались и развивались в процессе коррекционно-

развивающего обучения на первых двух этапах представленной системы.  
На III этапе задачи формирования коммуникативной деятельности у детей с ОНР 

усложняются. Здесь совершенствуются умения и навыки осуществлять в процессе диалога такие 
высказывания как сообщение, побуждение к действию, получение информации, обсуждение, 
обобщение, доказательство, рассуждение. 

 

ПЕРСПЕКТИВНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ ПО ПРЕДУПРЕЖДЕНИЮ И КОРРЕКЦИИ 

НАРУШЕНИЙ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ 

 

№ п/п Примерные темы занятий Цели занятий 

1 2 3 

1 Развитие речевого анализа и синтеза на уровне 
текста (предложения): 
а) интонационное оформление предложений в 
устной речи; 
б) дифференциация предложений по теме 
высказывания; 
в) развитие анализа текста из предложений; 
г) грамматическое оформление предложений на 
письме 

• Сформировать (закрепить) навык 
выделения предложения из речевого 
потока. 
• Сформировать (закрепить) навык 
смыслового и интонационного 
оформления предложения в устной речи. 
• Формировать (закреплять) умение 
определить количество предложений в 
тексте. 
• Формировать (закреплять) навык 
грамматического оформления 
предложения на письме 

2 Развитие речевого анализа и синтеза на уровне 
предложения (слова): 
а) дифференциация понятий «предложение», 
«слово»; 
б) развитие анализа предложений на слова; 
в) определение количества, последовательности 
слов в предложении 

• Уточнить (закрепить) понятия 
«предложение», «слово». 
• Формировать (закреплять) навык 
определения количества и 
последовательности слов в предложении 
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 — в начале слова, 
— в середине и в конце слова после гласной, 
— в середине и конце слова после 
разделительного «ь» 

закрепить) навык фонетико-

фонематического анализа и синтеза 
слов с йотированным в середине и 
конце слова после гласной. 
• Сформировать (уточнить, закрепить) 
навык фонетико-фонематического 
анализа и синтеза слов с йотированным 
в середине и конце слова после 
разделительного мягкого знака 

6 Развитие фонематических диффе-ренцировок на 
материале твердых и мягких согласных: 
а) дифференциация твердых и мягких согласных; 
б) буквы «а—я» после твердых и мягких 
согласных: 
— в слогах и словах, 
— в словах и словосочетаниях, 
— в предложениях и текстах; 
в) буквы «о—е» после твердых и мягких 
согласных: 
— в слогах и словах, 
— в словах и словосочетаниях, 
— в предложениях и текстах; 
г) буквы «у—ю» после твердых и мягких 
согласных: 

• Уточнить, сравнить артикуляцию и 
звучание твердых и мягких согласных. 
• Сформировать (закрепить) навык 
употребления букв «а—я» после 
твердых и мягких согласных на письме: 
в слогах и словах, в словах и 
словосочетаниях, в предложениях и 
текстах. 
• Сформировать (закрепить) навык 
употребления букв «о—е» после 
твердых и мягких согласных на письме: 
в слогах, словах, в словах и 
словосочетаниях, в предложениях и 
текстах. 
• Сформировать (закрепить) навык 

3 Развитие фонематического восприятия, 
представлений, дифференциации: 
а) звуки речи и неречевые звуки; образование 
неречевых звуков; 
б) «звук» — «буква»: дифференциация понятий; 
в) гласные звуки и буквы («а», «о», «у», «э», 
«ы»); выделение гласных звуков I ряда из 
звукового ряда, слога, слова; 
г) согласные звуки и буквы; 
д) дифференциация гласных и согласных звуков и 
букв 

• Сформировать понятие «звук речи» 
Познакомить со способами образования 
звуков речи. 
• Сформировать (уточнить, закрепить) 
понятие о букве как о графическом 
образе звука 

• Развивать фонематическое 
восприятие, слоговой и фонематический 
анализ и синтез, фонематические 
представления. 
• Развивать фонематическое 
восприятие, слоговой и фонематический 
анализ и синтез, фонематические 
представления. 
• Развивать (закреплять) умение 
различать на слух гласные и согласные 
фонемы 

4 Развитие речевого анализа и синтеза на уровне 
слога: 
а) слогообразующая функция гласных; 
б) ударение; ударный слог 

• Развивать слоговой анализ и синтез на 
материале слов различной слоговой 
структуры. 
• Сформировать (закрепить) навык 
определения ударного слога в словах 

5 Развитие фонематических представлений, 
звукобуквенного анализа и синтеза слов: 
а) гласные звуки и буквы; образование гласных II 
ряда; 
б) развитие звукобуквенного анализа и синтеза 
слов с гласными «я», «е», «е», «ю»: 

• Познакомить со способом образования 
гласных II ряда. 
• Сформировать (уточнить, закрепить) 
навык фонетико-фонематического 
анализа и синтеза слов с 
йотированными гласными в начале 
слова. 
• Сформировать (уточнить,  
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— в слогах и словах, 
— в словах и словосочетаниях, 
— в предложениях и текстах; 
д) буквы «ы—и» после твердых и мягких 
согласных: 
— в слогах и словах, 

употребления букв «у—ю» после 
твердых и мягких согласных на письме: 
в слогах и словах, в словах и 
словосочетаниях, в предложениях и 
текстах. 
• Сформировать (закрепить) навык 
употребления букв «ы—и» после 

 букв «и—ы». (Сначала провести работу по 
фонематической дифференциации гласных 
звуков [и—ы].) 
• Развитие зрительной дифференциации на 
материале букв «и—у». (Сначала провести работу 
по фонематической дифференциации гласных 
звуков [и—у].) 
• Развитие зрительной дифференциации на 
материале букв «ы—у». (Сначала провести 
работу по фонематической дифференциации 
гласных звуков [ы—у].) 
• Развитие зрительной дифференциации на 
материале букв «и—е». (Сначала провести работу 
по фонематической дифференциации гласных 
звуков [и—е].) 

• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «и—
ы»: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «и—
у»: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «ы—
у»: 

 — в словах и словосочетаниях, 
— в предложениях и текстах; 
е) буква «ь» после мягких согласных на конце 
слов; 
ж) буква «ь» после мягких согласных в середине 
слов 

твердых и мягких согласных на письме: 
в слогах, словах, в словах и 
словосочетаниях, в предложениях и 
текстах. 
• Сформировать (закрепить) навык 
употребления на письме буквы «ь» 
после мягких согласных на конце слова. 
• Сформировать (закрепить) навык 
употребления на письме буквы «ь» 
после мягких согласных в середине 
слова 

7 Дифференциация гласных звуков [о—у]: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
Дифференциация гласных звуков [о—у] после 
мягких согласных. Обозначение мягких 
согласных на письме буквами «е—ю» 

• Развивать фонематическую 
дифференциацию звуков [о—у]: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
• Развивать фонематическую 
дифференциацию звуков [о—у]. 
Сформировать (закрепить) навык 
употребления на письме букв 

«е—ю» после мягких согласных 

8 • Развитие зрительной дифференциации на 
материале букв «о—а». (Сначала провести работу 
по фонематической дифференциации гласных 
звуков [о—а].) 
• Развитие зрительной дифференциации на 
материале 

• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «о—
а»: 

— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
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— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «и—
е»: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах 

9 

 

Развитие фонематических диффе-ренцировок на 
материале звонких и глухих согласных. 
Дифференциация звуков [с—з]: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах. 
Аналогично ведется работа с остальными 
парными звонкими и глухими согласными: [в—
ф], 
[б—п], [д—т], [з—с], [г—к] (твердые и мягкие), 
[ж—ш] 

• Уточнить, сравнить артикуляцию 
звуков [с—з]. 
• Развивать фонематическую 
дифференциацию звуков [с—з]: 
— в изолированной позиции; 
— в слогах и словах; 
— в словосочетаниях и предложениях; 
— в текстах 

10 Развитие фонематических диффе-ренцировок в 
группе: 
— свистящих — шипящих; 
— аффрикат и звуков, входящих в их состав ([с—
ш], [с—ц], [ш—ч], [ш—щ], [ц—ч], [ч—т'], [ц—т], 
[ц-т']). 

 

11 Развитие зрительной дифференциации: 
— строчных букв «п—т», «л—м», «х—ж», «к—
н», 
«т—н», «п—н», «ш—щ», «и—ш», «б—д», «б—
в», «д—в», «д—з», «р—з», «п—р», «к—н», «к—
т», «к—п», «н—т», «н—п»; 
— заглавных букв «П—Т», 
«Л—М», «X—Ж», «К—Н», 
«Ш—Щ», «И—Ш» 

• Развивать зрительную 
дифференциацию строчных букв «п—
т», «л—м», «х—ж», «к—н», «т—н», 
«п—н», «ш—щ», «и—ш», «б—д», «б—
в», «д—в», «д—з», «р—з», «п—р», «к—
н», «к—т», «к—п», «н—т», «н—п». 
• Развивать зрительную 
дифференциацию заглавных букв «П—
Т», «Л—М», «X—Ж», «К—Н», «Ш—
Щ», «И—Ш» 

12 Активизация словарного запаса, восполнение 
пробелов в области 

• Уточнить значения имеющихся у 
учащихся слов. 

 лексико-грамматического строя речи: 
а) лексика: 
— слова, называющие предметы, явления 
природы (3—4-е классы 

— имя существительное), 
— слова, обозначающие действие предмета (3—
4-е классы — гла-гол), 
— слова, обозначающие признаки предмета (3—
4-е классы — имя прилагательное), 
— слова-антонимы, 
— слова-синонимы, 
— слова-омонимы; 

• Продолжать обогащение словарного 
запаса путем накопления новых слов, 
относящихся к различным частям речи. 
• Уточнить (закрепить) знания о составе 
слова. Формировать умение подбирать 
родственные слова. 
• Уточнить значения приставок. 
Развивать (закреплять) умение 
образовывать новые слова с помощью 
приставок. 
• Уточнить значения суффиксов. 
Развивать (закреплять) умение 
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б) словообразование: 
— состав слова (корень, родственные слова), 
— развитие функции словообразования 
(приставки), 
— развитие функции словообразования 
(суффиксы), 
— обогащение, актуализация словарного запаса; 
в) обогащение знаний о составе слова; 
г) развитие, совершенствование лексико-

грамматического оформления речи: 
— предлоги; дифференциация предлогов и 
приставок, 

образовывать новые слова с помощью 
суффиксов. 
• Уточнить лексическое значение слов, 
образованных с помощью различных 
групп суффиксов. 
• Обобщить (закрепить) знания о 
морфологическом составе слова. 
• Формировать навык использования 
различных способов словообразования: 
• Уточнить лексические значения 
различных предлогов. 
• Формировать (закреплять) умение 
согласовывать слова в словосочетаниях, 
предложениях, моделях различных 
синтаксических конструкций. 
• Формировать навыки: 

 — уточнение (развитие) навыка согласования 
имен прилага-тельных с существительными (в 
роде, числе, падеже); 
д) развитие навыков связного высказывания (по 
Ястребовой): 
— текст; анализ содержания; логическая 
последовательность, 
— сообщение; конструирование 
повествовательного сообщения; работа над 
планом; виды работ: составление рассказов по 
плану; закончить рассказ по заданному началу; 
составить рассказ по данному концу; составить к 
рассказу заключение (вступление); составить 
рассказ по опорным словам; составить рассказ на 
заданную тему по опорным словам; составить 
рассказ на заданную тему на основании 
наблюдения; составить рассказ-описание; 
составить письмо; составить рассказ по картине; 
написать заметку в стенную газету; передать 
содержание стихотворения своими словами 

программирования смысла и смысловой 
структуры высказывания; установления 
логики (связности, последовательности) 
изложения. 
• Отбирать языковые средства, 
адекватные смысловой концепции, для 
построения высказывания в тех или 
иных целях общения (передача 
содержания текста, сюжетной картины, 
рассуждение, доказательство) 

  

Тематическое планирование  
по преодолению  у учащихся 1 класса фонетических нарушений 

1 этап коррекционной работы 

(26 часов) 
№ п/п Тема Количество 

часов 

I Диагностика речи учащихся (с 1по 15 сентября)  
II 1-й этап: Развитие общей и речевой моторики  5 

Развитие общей моторики 

Развитие ручной моторики 

Логопедический массаж 

Развитие артикуляционного аппарата и дыхания 

Уточнение пространственно-временных представлений 
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III 2-й этап: Постановка, автоматизация и дифференциация свистящих и 
шипящих звуков  

15 

 Постановка и автоматизация свистящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [с] 

 

 Постановка и автоматизация свистящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [з] 

 

 Постановка и автоматизация свистящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [ц] 

 

 Постановка и автоматизация шипящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [ш] 

 

 Постановка и автоматизация шипящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [щ] 

 

 Постановка и автоматизация шипящих звуков (изолированно, в словах, 
слогах, предложениях). Звук [ч] 

 

 Дифференциация звуков [с—ш]  

 Дифференциация звуков [з—ж]  

 Дифференциация звуков [ч—щ]  

IV 3-й этап: Постановка, автоматизация и дифференциация сонорных 
звуков  

6 

Постановка и автоматизация звука [л] (изолированно, в словах, слогах, 
предложениях) 
Постановка и автоматизация звука [л'] (изолированно, в словах, слогах, 
предложениях) 
Постановка и автоматизация звука [р] (изолированно, в словах, слогах, 
предложениях) 
Постановка и автоматизация звука [р'] (изолированно, в словах, слогах, 
предложениях) 
Дифференциация звуков [л—р] 
Дифференциация звуков [л—р—л'—р'] 

V Диагностика речи учащихся (с 15 мая) 
 

Тематическое планирование 

по предупреждению и коррекции  

артикуляционно – акустической дисграфии 

у учащихся 1-2 класса 

1 этап коррекционной работы  

  

Обучение начинается с 1-го класса,  параллельно исправлению звукопроизношения, опираясь 
на сохранные, а также на исправленные звуки. 

Коррекционно-логопедическую работу по исправлению недостатков письменной речи 
обязательно должна предварять работа по дифференциации звуков в устной речи. 

Раздел программы рассчитан на 112 час. Работа охватывает все уровни автоматизации и 
дифференциации изучаемых звуков (звук, слог, слово, словосочетание и предложение, связная речь). 
Работа проводится в виде дифференцировок звуков на всех этапах: от изолированного до звуков в 
связной речи. Параллельно работают над звукопроизношением. Данный план работы рекомендован 
для детей с ФФНР. Каждая тема проходится сначала в первом классе, затем дополняется во втором 
классе. Количество часов делится поровну на два года. 

 

Тема занятия Содержание работы К-во ч. 
 1. Звук  
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1. Звуки. 
Гласные — согласные 

Знакомство с речевыми звуками. Знакомство с гласными. Знакомство с 
признаками согласных звуков. Дифференциация гласных и согласных 
звуков 

4 

2. Гласные 

I—II ряда 

Знакомство с гласными I ряда. Знакомство с гласными II ряда. 
Дифференциация понятий звук — буква. Дифференциация твердых 
и мягких согласных 

4 

3. Дифференциация 
гласных А—Я 

Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме 
при помощи гласной Я. Дифференциация А—Я в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте 

4 

4. Дифференциация 
гласных О—Е 

Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме 
при помощи гласной Е. Дифференциация 0—Е в слогах, словах, 
предложениях, тексте. Знакомство с обозначением твердых и 
мягких согласных 

4 

5. Дифференциация 
гласных У—Ю 

Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при 
помощи гласной Ю. Дифференциация твердых и мягких согласных в 
слогах, словах, предложениях, словосочетаниях и тексте 

4 

6. Дифференциация 
гласных Э—Е 

Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме при 
помощи гласной Е. Дифференциация твердых и мягких согласных на 
уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста. Развитие 
фонематического восприятия и анализа. Соотнесение твердых и мягких 
согласных с символом. Работа со звуковой схемой слова 

4 

7. Дифференциация 
гласных Ы—И 

Твердые — мягкие согласные. Обозначение мягкости на письме 
при помощи гласной И. Дифференциация твердых и мягких 
согласных на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и 
текста. Знакомство с обозначением твердых и мягких согласных. 
Выделение гласных Ы—И в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях, тексте 

4 

8. Мягкий знак Знакомство с мягким знаком. Соотнесение мягкого знака с 
символом. Обозначение мягкости согласных при помощи мягкого 
знака. Разделительный мягкий знак. Дифференциация мягкого 
знака в словах при обозначении мягкости и при разделении. 
Соотнесение слов с мягким знаком со схемой 

6 

9. Твердый знак Знакомство с твердым знаком. Знакомство со схемой слова. 
Развитие слухового и зрительного внимания. Дифференциация 
твердых и мягких согласных. Знакомство с правописанием и 
употреблением твердого знака в словах. 
Дифференцированное употребление твердого и мягкого знака в 
словах 

6 

10. Звуки Б-Б', П-П' Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Б—
Б', П—ГГ. Дифференциация звуков в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте. Работа с паронимами. 
Развитие фонематического восприятия. Знакомство с обозначением 
звонких и глухих звуков. Соотнесение звуков с символами 

5 

11. Звуки В—В', 
Ф-Ф' 

Знакомство с характеристикой звуков В—В', Ф—Ф' и нормой 
произношения. Работа на уровне слога, слова, предложения и 
текста. Развитие фонематического восприятия. Работа с 
паронимами. Работа по звуковому, слоговому и языковому анализу. 
Соотнесение звуков с символами 

5 
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12. Звуки Г—Г', 
К—К' 

Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Г—
Г', К—К'. Дифференциация звуков в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте. Соотнесение звуков 
занятия с символами. Развитие слухового внимания. Развитие 
слухового и зрительного восприятия. Работа по фонематическому 
анализу и синтезу 

5 

13. Звуки Д—Д', 
Т—Т' 

Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Д—
Д', Т—Т". Сравнение звуков в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте. 
Знакомство с характеристикой данных звуков. Работа с 
паронимами. Развитие слухового внимания, памяти и восприятия. 
Работа по фонематическому анализу и синтезу. Соотнесение звуков 
занятия с символами 

5 

14. Звуки 3—3', 

С—С' 
Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков 3—
3', С—С. Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях, тексте. 
Работа по звуковому анализу. Соотношение звуков с символами. 
Работа на уровне слога, слова и предложения. Развитие 
фонематического анализа и синтеза. Развитие слуховой памяти. 
Развитие логического и образного мышления 

5 

15. Звуки Ж—Ш Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков Ж-

Ш. Сравнение звуков в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте. Знакомство с обозначением звуков на 
письме. Работа с паронимами. Развитие фонематического слуха, 
восприятия, звукового и слогового анализа 

6 

16. Звуки С—Ш Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков С—
Ш. Соотнесение звуков с буквами. Сравнение артикуляции. 
Сравнение звуков в слогах, словах, предложениях, тексте. Развитие 
фонематического слуха, восприятия. Работа с паронимами. 
Развитие звукового, слогового и языкового анализа и синтеза 

6 

17. Звуки 3—Ж Знакомство с нормой произношения и характеристикой звуков, 3—
Ж. Сравнение звуков на всех этапах работы. Соотнесение звуков с 
буквами. Развитие фонематического слуха, восприятия. Развитие 
логического мышления. Развитие зрительной и слуховой памяти 

6 

18. Звуки Ч—Т' Знакомство с характеристиками звуков. Соотнесение с буквами. 
Сравнение звуков на всех уровнях работы. Работа с паронимами. Развитие 
звукового, слогового и языкового анализа. Развитие фонематического и 
слухового внимания. Развитие фонематического и слухового восприятия 

6 

19. Звуки С—Ц Сравнение характеристики звуков. Выделение данных звуков в ряду 
звуков, слогов, слов. Сравнение звуков во всех позициях. Соотнесение 
звуков с буквами. Работа с паронимами. Развитие неречевых процессов. 
Развитие словаря на звуки С, Ц 

6 

20. Звуки Ц—ТС Знакомство со звуками. Соотнесение звуков с соответствующими 
буквами. Сравнение данных звуков во всех позициях. Сравнение 
паронимов по трем признакам: произношение, написание, 
значение. Развитие неречевых процессов. Развитие словаря на 
заданные звуки 

6 
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21. Звуки Ч—Щ Знакомство со звуками. Соотнесение звуков с буквами и с 
символами. Выделение звуков Ч—Щ в слогах, словах, 
предложениях и в тексте. Сравнение звуков во всех позициях. 
Развитие неречевых процессов 

6 

22. Звуки Ч—Ц Знакомство с характеристиками звуков. Соотнесение с буквами. 
Сравнение звуков на всех уровнях работы. Работа с паронимами. 
Развитие звукового, слогового и языкового анализа. Развитие 
фонематического и слухового внимания. Развитие фонематического и 
слухового восприятия 

6 

23. Звуки Р—Р', 
Л—Л'. 

Знакомство со звуками. Соотнесение звуков с буквами и 
символами. Выделение звуков Р—Р', Л—Л' в слогах, словах, 
предложениях и в тексте. Сравнение звуков во всех позициях. 
Развитие неречевых процессов 

7 

24. Звуки Й—Л—Л' Знакомство со звуками. Соотнесение звуков с буквами и 
символами. Выделение звуков Й—Л—Л' в слогах, словах, 
предложениях и в тексте. Сравнение звуков во всех позициях. 
Развитие неречевых процессов 

5 

25. Звуки В—Л Знакомство с артикуляцией звуков. Сравнение артикуляции. Соотнесение 
звуков с буквами. Дифференциация звуков на всех этапах. Развитие 
высших психических процессов. Работа с паронимами. Развитие 
звукового, слогового, языкового анализа 

5 

II—IV. Слог. Слово. Словосочетание. Предложение. Текст. 
Работа на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста проводится на основном этапе 
работы во время дифференциации оппозиционных пар звуков 

 

К концу обучения дети должны знать; 
— артикуляцию всех звуков родного языка, все буквы родного алфавита; 
— признаки гласных и согласных звуков; 
— твердые и мягкие согласные звуки и буквы, их обозначающие; 
— звонкие и глухие согласные звуки и буквы, их обозначающие; 
— артикуляционно и акустически близкие звуки и буквы, их обозначающие; 
— термины: артикуляция, звук, буквы, звонкий, глухой и т.д.; 
— графическое изображение смешиваемых звуков. 
К концу обучения дети должны уметь: 
— различать гласные и согласные звуки; 
— различать твердые и мягкие звуки; 
— различать акустически близкие звуки; 
— различать звонкие и глухие согласные звуки; 
— обозначать смешиваемые звуки схематично; 
— производить фонетический разбор; 
— подбирать слова на заданный звук; 
— объяснять значения слов паронимов; 
— дифференцировать смешиваемые звуки на всех этапах в устной и письменной речи; 
— писать слуховые и зрительные диктанты; 
— пользоваться смешиваемыми звуками в самостоятельной речи. 

 

Тематическое планирование 

по предупреждению и коррекции нарушений письма, обусловленных 
НвОНР  у учащихся 1-2 класса 

1 этап коррекционного обучения (112 часов) 
Задачи коррекционного обучения: 
1. Развивать фонематическое восприятие; 
2. Обучать простым и сложным формам звукобуквенного анализа и синтеза слов; 
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3. Уточнять произношение звуков с опорой на зрительное и слуховое восприятие, а также на 
тактильные и кинетические ощущения; 

4. Учить выделять определенные звуки на уровне слога, слова, словосочетания, предложения 
и текста; 

5. Определять положение звука по отношению к другим звукам; 
6. Учить сопоставлять звуки в произносительном и слуховом плане. 
Данный раздел программы рекомендован для работы с детьми с НвОНР. Программа может быть 

использована для коррекции нарушений письма на фоне несформированности речевых и языковых 
средств. Каждая тема проходится сначала в первом классе, затем дополняется во втором классе. 
Количество часов делится поровну на два года. 

 

Тема занятия Содержание работы Часы 

1. Подготовительный этап работы 

1. Развитие слухового и 
зрительного внимания 
и восприятия 

Развитие артикуляционной моторики. Уточнение 
артикуляции смешиваемых звуков. Игры на развитие 
слухового и зрительного внимания и восприятия, на 
развитие памяти и логического мышления 

2 

2. Звуки Знакомство со звуками (речевыми и неречевыми). 
Дифференциация речевых и неречевых звуков 

2 

3. Гласные и согласные 
звуки 

Гласные и согласные звуки. Дифференциация гласных и 
согласных звуков. Знакомство с символами и «опорами» 
для обозначения звуков на письме 

2 

П. Основной этап работы 

4. Дифференциация 
гласных букв А—Я, 
У—Ю, О—Е, 
Ы—И, Э—Е 

Гласные буквы Я, Ю, Е, Е, И. Дифференциация гласных 
звуков и букв. Выбор гласных букв для обозначения 
мягкости на письме 

1 

5. Дифференциация 
гласных букв А—Я 

Гласная буква Я. Обозначение мягкости согласных на 
письме при помощи гласной буквы Я. Дифференциация 

гласных букв А—Я в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и в тексте 

3 

6. Дифференциация 
гласных букв У—Ю 

Гласная буква Ю. Обозначение мягкости согласных на 
письме при помощи гласной буквы Ю. Дифференциация 
гласных букв У—Ю в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте 

3 

7. Дифференциация 
гласных букв О—Е 

Гласная буква Е. Обозначение мягкости согласных на 
письме при помощи гласной буквы Е. Дифференциация 
гласных букв О—Е в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте 

3 

8. Дифференциация 
гласных букв Ы—И 

Гласная буква И. Обозначение мягкости согласных на 
письме при помощи гласной буквы И. Дифференциация 
гласных букв Ы—И в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте 

3 

9. Дифференциация 
гласных букв Э—Е 

Гласная буква Е. Обозначение мягкости согласных на 
письме при помощи гласной буквы Е. Дифференциация 
гласных букв Э—Е в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте 

3 

10. Мягкий знак Мягкий знак. Соотнесение мягкого знака с символом и 
«опорой» для обозначения на письме. Знакомство со 
схемой слова, где имеется мягкий знак. Обозначение 
мягкости согласных с помощью мягкого знака. Мягкий 
знак в функции разделения. Дифференциация мягкого 
знака в функции смягчения и разделения 

5 
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11. Звонкие и глухие 
согласные 

Звонкие и глухие согласные. Дифференциация слогов и 
слов со звонкими и глухими согласными. Соотнесение 
согласных звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

12. Звуки Б—Б', П—П' Звуки Б—Б', П—П' Дифференциация звуков изолированно, в 
слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа с паронимами. Развитие 
фонематического восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

13. Звуки В-В', 
Ф—Ф' 

Звуки В—В', Ф—Ф'. Дифференциация звуков В—В', Ф—Ф' 
изолированно, в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте. Соотнесение звуков с символами и 
«опорами» для их обозначения на письме. Работа со 
словами-паронимами. Развитие фонематического воспри-

ятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

14. Звуки Г—Г', К—К', 
Х—Х' 

Звуки Г—Г', К—К'. Дифференциация звуков Г—Г', К—К', 
X—X' изолированно, в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте. Соотнесение звуков с символами и 
«опорами» для их обозначения на письме. Работа со 
словами-паронимами. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

15. Звуки Д—Д', Т—Т' Звуки Д—Д', Т—Т'. Дифференциация звуков Д—Д', Т—Т' 
изолированно, в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях и тексте. Соотнесение звуков с символами и 
«опорами» для их обозначения на письме. Работа со 
словами-паронимами. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

16. Звуки 3—3', С—С' Звуки 3—3', С—С'. Дифференциация звуков изолированно, в 
слогах, словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа со словами-паронимами. 
Развитие фонематического восприятия, внимания, анализа и 
синтеза 

4 

17. Звуки Ж—Ш Звуки Ж—Ш. Дифференциация звуков Ж—Ш в слогах, 
словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа со словами-паронимами. 
Развитие фонематического восприятия, внимания, анализа и 
синтеза 

4 

18. Лабиализованные 
гласные. Звуки О—У 

Закрепление знаний о гласных звуках О, У. Соотнесение 
звуков с символами и буквами. Сравнительная 
характеристика звуков. Дифференциация звуков 
изолированно, в слогах, словах, словосочетаниях, 
предложениях. Развитие зрительного восприятия, слуховой 
памяти, внимания и координации движений 

4 

19. Лабиализованные 
гласные. Буквы Е—Ю 

Буквы Е—Ю. Соотнесение букв с символами. 
Дифференциация гласных букв Е—Ю изолированно, в 
слогах, словах, словосочетаниях, предложениях. Развитие 
навыков звукобуквенного анализа и синтеза 

4 

20. Дифференциация 
соноров. Звуки Р—
Р'—Л—Л' 

Звуки Р—Р', Л—Л'. Дифференциация звуков Р—Р', Л—Л' в 
слогах, словах, словосочетаниях и тексте. Соотнесение 
звуков с символами и «опорами» для их обозначения на 

4 
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письме. Работа со словами-паронимами. Развитие 
фонематического восприятия, внимания, анализа и синтеза 

21. Звуки Л—Л'—Й Звуки Й, Л—Л'. Дифференциация звуков Й, Л—Л' в слогах, 
словах, словосочетаниях и тексте. Соотнесение звуков с 
символами и «опорами» для их обозначения на письме. 
Работа со словами-паронимами. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

22. Дифференциация 
свистящих и  
шипящих звуков 

Закрепление знаний о свистящих и шипящих звуках. 
Знакомство с понятиями «сложные» и  
«простые» звуки. Дифференциация свистящих и шипящих 
звуков. Соотнесение звуков с символами и «опорами» для 
их обозначения на письме 

4 

23. Звуки С—С, Ш Звуки С—С, Ш. Дифференциация звуков С—С, Ш в слогах, 
словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа со словами-паронимами. 
Развитие фонематического восприятия, внимания, анализа и 
синтеза 

4 

24. Звуки З—З', Ж Звуки З—З', Ж. Дифференциация звуков З—З', Ж в слогах, 
словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа со словами-паронимами. 
Развитие фонематического восприятия, внимания, анализа и 
синтеза 

4 

25. Звуки 

С—С', Ц 

Звуки С—С, Ц. Дифференциация звуков С—С, Ц в слогах, 
словах, словосочетаниях, предложениях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Работа со словами-паронимами. 
Развитие фонематического восприятия, внимания, анализа и 
синтеза 

4 

26. Звуки ТС—Ц  Знакомство со звуками ТС—Ц. Дифференциация звуков 
Ц—ТС в слогах, словах, словосочетаниях и тексте. 
Соотнесение звуков с символами и «опорами» для их 
обозначения на письме. Развитие фонематического 
восприятия, слуха, внимания, анализа и синтеза 

4 

27. Звуки Ч—Щ Звуки Ч—Щ. Дифференциация звуков Ч—Щ изолированно, 
в слогах, словах, словосочетаниях и предложениях. 
Соотнесение звуков занятия с символами и «опорами» для 
обозначения на письме. Развитие фонематического анализа 
и синтеза 

4 

28. Звуки Ч—ТЬ Звуки Ч—ТЬ. Дифференциация звуков Ч— ТЬ в слогах, 
словах, словосочетаниях и тексте. Соотнесение звуков с 
символами и «опорами» для их обозначения на письме. 
Работа со словами-паронимами. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

4 

29. Звуки Ч—Ш Звуки Ч—Ш. Дифференциация звуков Ч—Ш в слогах, 
словах, словосочетаниях и тексте. Соотнесение звуков с 
символами и «опорами» для их обозначения на письме. 
Развитие слуховых дифференцировок 

4 

30. Звуки Ч—Ц (на 
усмотрение логопеда) 

Звуки Ч—Ц. Дифференциация звуков Ц—Ч в слогах, 
словах, словосочетаниях и тексте. Соотнесение звуков с 
символами и «опорами» для их обозначения на письме. 

4 
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Работа со словами-паронимами. Развитие фонематического 
восприятия, внимания, анализа и синтеза 

Работа на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста проводится на 
основном этапе работы во время дифференциации оппозиционных пар звуков 

III. Заключительный этап работы 

31. Развитие связной 
речи 

В коррекционной работе используются различные виды 
текстов: описание, повествование, рассуждение, изложение, 
сочинение... 

5 

 

К концу обучения дети должны знать: 
— термины, используемые для обозначения основных понятий (речь, звук, буква, 

артикуляция и т.д.); 
— все буквы и звуки родного языка; 
— отличительные признаки гласных и согласных звуков; 
— гласные и согласные звуки; 
— твердые и мягкие согласные, а также буквы для обозначения мягкости согласных на 

письме; 
— пары гласных звуков; пары согласных звуков по твердости — мягкости, по звонкости — 

глухости; 
К концу обучения дети должны уметь: 
— узнавать и различать гласные и согласные звуки; 
— обозначать гласные; твердые, мягкие, глухие и звонкие согласные на письме; 
— использовать гласные буквы И, Я, Е, Ю, Е или Ь для обозначения мягкости согласных на 

письме; 
— различать на слух и в произношении смешиваемые звуки; 
— производить фонетический разбор слова; 
— производить звукобуквенный разбор слогов и слов; 
— записывать слова с гласными буквами И, Я, Е, Ю, Е, а также буквами Ь и Ъ; 
— подбирать слова на заданный звук; 
— сравнивать слова со сходными звуками; 
— строить звуковые схемы слогов и слов; 
— составлять словосочетания и предложения со смешиваемыми звуками; 
— восстанавливать предложения и текст с заданными звуками; 
— самостоятельно писать слуховые и зрительные диктанты, изложения, сочинения, используя 

оппозиционные звуки. 
 

Тематическое планирование 

по предупреждению и коррекции нарушений письма, обусловленной 
НвОНР 

 у учащихся 3 класса 

2 этап коррекционного обучения 

(60 часов) 
В основе лежит нарушение различных форм языкового анализа и синтеза. Поэтому 

основными задачами обучения являются: 
1. Развитие фонематического анализа и синтеза; 
2. Развитие слогового анализа и синтеза; 
3. Развитие языкового анализа и синтеза. 
Программа рассчитана на 60 часов. Работа начинается со звукобуквенного анализа, далее 

изучают гласные 1-го и 2-го ряда. Дети тренируются находить сильные и слабые позиции звуков, 
определяют положение определенного звука в начале, середине и в конце слова, в ряду сходных 
звуков. Подбирают слова с определенным звуком в различных позициях. При обучении применяется 
аналитико-синтетический метод. 
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Данный раздел программы рекомендован для работы с детьми с НвОНР. Программа может 
быть использована для коррекции нарушений письма на фоне несформированности речевых и 
языковых средств. 

 

Тема занятия Содержание работы К-во ч. 
1. Звук (18ч.) 

1. Звук. Гласные-

согласные звуки 

Знакомство с речевыми звуками. Сравнение гласных и 
согласных. Образование гласных и согласных звуков. 
Дифференциация гласных и согласных звуков на всех этапах 

2 

2. Гласные I ряда Знакомство с гласными (ряда. Развитие фонематического 
восприятия и фонематического слуха. Образование гласных 
1 ряда (характеристика всех звуков и их артикуляция). 
Соотнесение звуков с буквами. Знакомство со схемой. 
Выделение гласных звуков в слогах, словах, словосочета-

ниях, предложениях, тексте. Определение места гласных 1 
ряда во всех позициях в слове. Развитие звукового анализа и 
синтеза 

2 

3. Гласные II ряда Знакомство с гласными II ряда. Развитие фонематического 
восприятия, слуха. Соотношение со схемой и символом. 
Знакомство со звуковой схемой слова. Работа по звуковому 
анализу и синтезу. Роль гласных II ряда при смягчении 
согласных. Развитие неречевых процессов 

5 

4. Мягкий знак Роль мягкого знака. Знакомство с разделительным мягким 
знаком. Закрепление знаний орфографии. Соотнесение слов 
со схемой. Развитие зрительного восприятия, внимания, 
логического мышления. Обогащение словаря. Работа по 
звукобуквенному анализу 

2 

5. Согласные звуки Знакомство с согласными звуками. Развитие фо-

нематического восприятия и слуха. Соотнесение звуков с 
буквами. Выделение согласных звуков в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях, тексте. Определение места 
изучаемых букв и звуков в слове. Тренировка в звуковом 
анализе и синтезе слогов и слов 

6 

II. Слог (12ч.) 
6. Слог Знакомство со слогом. Понятия «открытый слог», «закрытый 

слог». Выделение определенного слога в ряду слов. 
Определение положения определенного слога. Знакомство с 
одно-, дву-, трех- и четырехсложными словами. 
Дифференциация слога и слова. Слоговой анализ и синтез 
слов. Слогораздел и перенос слов. Соотнесение со слоговой 
схемой 

6 

7. Ударение. Ударная 
гласная 

Знакомство с ударением. Выделение ударной гласной, 
ударного слога в словах. Работа над ритмическим 
оформлением слова. .Соотношение слов со схемой. Подбор 
ритмических схем слова к словам 

2 

8. Ударные и безударные 
гласные (А—О, Е—И, 
И—Я) 

Знакомство с безударными гласными. Выделение 
безударных гласных в словах. Закрепление знаний 
орфографии. Подбор родственных слов. Обогащение 
словаря. Работа со схемами слов 

4 

III. Слово (18ч.) 
9. Родственные слова. Знакомство со строением слова. Знакомство с понятием 4 
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Корень слова «родственные слова». Подбор родственных слов. Выделение 
двух основных признаков родственных слов: единый корень,  
близость значения. Закрепление знаний о безударных 
гласных. Обогащение словаря. Подготовительная работа по 
словообразованию. Выделение корня в словах 

 

10. Образование слов при 
помощи суффиксов 

Знакомство с суффиксами. Закрепление знаний о 
правописании суффиксов. Выделение суффиксов в словах. 
Соотнесение со схемой. Работа на морфологическом уровне. 
Работа по развитию и обогащению словаря по темам 
«Профессии», «Детеныши» (с использованием суффиксов с 
уменьшительно-ласкательным значением) 

4 

11. Словообразование 
слов при помощи 
приставок 

Знакомство с приставками. Закрепление знаний об их 
значении и правописании (в — из, под — над, из — под, с — 

со, на — над ...). Развитие временных и пространственных 
отношений. Развитие оптических представлений. Работа на 
морфологическом уровне. Работа с антонимами и сино-

нимами. Работа с графическими схемами слов 

4 

12. Приставки и предлоги Закрепление знаний о приставках и предлогах. Дифференциация 
предлогов и приставок. Развитие временных и пространственных 
отношений. Развитие оптических представлений. Работа на 
морфологическом уровне. Работа с антонимами и синонимами. 
Работа с графическими схемами слов 

4 

13. Морфологический 
состав слова 

Закрепление знаний о морфологическом составе слова. 
Выделение корня, приставки, суффикса и окончания. Работа 
с графическими схемами слов. Развитие неречевых 
процессов 

2 

IV. Словосочетание и предложение (4ч.) 
14. Состав предложения Выделение слов в составе предложения. Определение 

количества слов. Работа со схемами предложения и 
словосочетания. Языковой анализ и синтез словосочетания и 
предложения. Работа  

4 

 над деформированным предложением  

V. Связная речь (8ч.) 
15. Последовательный 
рассказ 

Знакомство со структурой текста. Закрепление знаний о 
построении текста. Знакомство с деформированным текстом. 
Восстановление рассказа по плану 

2 

16. Описательный рассказ Составление рассказа по плану. Восстановление рассказа. 
Составление описания по опорным словам. Работа над 
деформированным текстом 

2 

17. Составление связного 
рассказа по предметной, 
сюжетной картинам и 
серии картин 

Работа на уровне текста. Закрепление навыка использования 
в речи межфразовых связей. Составление рассказов по серии 
картин (состоящей из 2, 3 и 4 картинок) 

4 

К концу обучения дети должны знать: 
— гласные и согласные звуки и буквы; 
— определения понятий: звук, буква, слог, слово, словосочетание, предложение, текст, 

предлог, приставка, ударная гласная, ударный слог, безударная гласная, безударный слог; 
— чем отличаются между собой: звуки и буквы, гласные и согласные звуки, слоги, слова, 

словосочетания, предложения и текст; 
— графическое обозначение слогов, звуков и слов, границ предложения, предлогов и 
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приставок; 
— правописание предлогов и приставок. 
К концу обучения лети должны уметь: 
— различать гласные и согласные звуки; 
— различать звуки и буквы, слоги и слова, словосочетания и предложения, набор отдельных 

предложений и текст; 
— определять ударные и безударные гласные, слоги; 
— определять в словах место и последовательность заданного звука: гласных и согласных 

звуков; 
— определять количество звуков в словах, слогов в словах, слов в предложениях, 

предложений в тексте; 
— производить звуковой, буквенный, слоговой анализ и синтез слов, а также языковой анализ 

и синтез предложений; 
— графически обозначать звуки, слоги и слова. 

 

Тематическое планирование работы по преодолению нарушений письма, 
обусловленных НвОНР у учащихся 4 класса 

2 - 3 этап коррекционного обучения 

60 часов 
Аграмматическая дисграфия проявляется на уровне слова, словосочетания, предложения и 

текста. Является составной частью единого симптомокомплекса лексико-грамматического 
недоразвития. Чаще всего отмечается у детей с ОНР. Программа рассчитана на 60 часов и 
охватывает следующие уровни: слово, предложение, текст.  

Задачи коррекционного обучения: 
1. Установление логических и языковых связей между предложениями; 
2. Уточнение морфологической структуры слова (приставка, суффикс, корень, окончание); 
3. Развитие навыков словоизменения и словообразования (различные способы); 
4. Развитие навыка правильного употребления предложно-падежных конструкций; 
5. Развитие навыков использования в речи различных видов связи в словосочетаниях 

(управления и согласования); 
6. Обучение синтаксически правильному оформлению предложения; 
7. Обучение конструированию сложного предложения. 
Данный раздел программы рекомендован для работы с детьми с ОНР. Программа может быть 

использована для коррекции нарушений письма на фоне несформированности речевых и языковых 
средств. 

Тема занятия Содержание работы Часы 

1. Слово. Словосочетание. Предложение 

А. Развитие навыков словообразования 

1. Родственные слова Знакомство с понятием «родственное слово». Подбор 
родственных слов. Знакомство с однокоренными словами. 
Дифференциация однокоренных и родственных слов. Пополнение 
словаря и развитие навыков словообразования 

2 

2. Корень слова Знакомство с понятием «корень». Дифференциация однокоренных 
и родственных слов. Соотнесение слов со схемой. Выделение 
единого корня и правописание родственных и однокоренных слов 

2 

3. Приставка Знакомство с приставками. Тренировка в нахождении приставки в 
словах. Графическое обозначение приставки. Правописание 
приставок. Развитие временных и пространственных представ-

лений. Развитие зрительного и слухового внимания. Образование 
новых слов при помощи приставок. Работа с антонимами 

2 

4. Суффикс Знакомство с суффиксами. Объяснение значений различных 
суффиксов. Обогащение словаря по теме «Профессии». 

2 
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Образование существительных с уменьшительно-ласкательным 
значением. Выбор суффикса 

5. Морфологический 
состав слова 

Закрепление знаний о корне, приставке, суффиксе и окончании. 
Формирование навыка разбора слов по составу. Уточнение 
значений слов. Работа с антонимами, синонимами. Развитие 
неречевых процессов 

2 

6. Предлоги Закрепление понятий о предлоге как о целом слове. Развитие 
временно-пространственных представлений. Выбор того или 
иного предлога 

6 

Б. Развитие навыков словоизменения 

7. Слова-предметы Знакомство со словами-предметами. Обозначение изучаемых слов 
при помощи схемы.  
Обогащение номинативного словаря 

2 

8. Практическое упот-

ребление существи-

тельных в форме 
единственного и мно-

жественного числа 

Знакомство с понятием числа. Словоизменение. Устранение 
аграмматизма в устной речи. Формирование навыка образования 
форм единственного и множественного числа имен сущес-

твительных. Развитие восприятия (зрительного, слухового). 
Развитие внимания (слухового, зрительного) 

2 

9. Практическое 
употребление 
существительных разного 
рода 

Знакомство с понятием рода. Тренировка в постановке вопроса к 
существительным различного рода, в разборе слова по составу. 
Обогащение словаря. Развитие Логического мышления 

2 

10. Употребление 
существительных в 
косвенных падежах 

Знакомство с падежными формами имен существительных. 
Дифференциация именительного и винительного, родительного и 
винительного падежей. Формирование навыка словоизменения. 
Преодоление аграмматизма в устной речи 

4 

В. Развитие навыков согласования слов 

11. Слова-признаки Развитие словаря признаков. Подбор признаков к предмету. 
Работа по словоизменению и словообразованию. Развитие навыка 
постановки вопроса к словам-признакам. Соотнесение слов, 
обозначающих признаки предметов, со схемой 

2 

12. Согласование 
прилагательных с 
существительными в роде 
и числе 

Развитие словаря признаков. Работа по словоизменению и 
согласованию имен прилагательных с именами 
существительными в роде и числе. Работа с антонимами, 
синонимами 

2 

13. Согласование 
прилагательных с 
существительными в 
падеже 

Согласование существительных с прилагательным в роде. 
Согласование имен прилагательных с именами 
существительными в падеже. Преодоление аграмматизма в устной 
речи 

4 

14. Слова-действия Знакомство с действиями предметов. Обогащение глагольного 
словаря. Развитие навыков словоизменения. Подбор действия к 
предмету. Соотнесение слов, обозначающих действия предмета, с 
графической схемой 

2 

15. Согласование глагола 
с существительным в 
числе 

Работа по словоизменению. Согласование имен существительных 
с глаголами в числе. Обогащение словаря действий. Преодоление 
аграмматизма в устной речи. Развитие внимания, мышления и 
восприятия 

2 

16. Согласование глагола 
с существительным в 
роде 

Согласование глагола с существительным в роде. Работа по 
словоизменению. Соотнесение слов-действий с графической 
схемой. Работа с антонимами, синонимами 

2 

17. Согласование глагола 
с существительным во 

Знакомство с категорией времени глагола. Развитие навыка 
постановки вопроса к глаголам. Изменение глагола по временам. 

4 
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времени Развитие пространственно-временных отношений 

18. Имя числительное Знакомство с числительными. Согласование числительных с 
существительными в роде и падеже. Правописание числительных. 
Работа по словоизменению. Устранение аграмматизма в устной 
речи 

4 

II. Предложение 

19. Предложение Соотнесение предложений с графическими схемами. Знакомство 
со словосочетанием и предложением. Виды связи в 
словосочетаниях и предложениях. Построение сложных 
предложений различных типов. Установление в сложных 
предложениях причинно-следственных связей. Дифференциация 
понятий: предложение — словосочетание — текст 

4 

20. Состав предложения Виды связи слов в предложении. Постановка вопроса к отдельным 
словам в предложении. Наблюдение за изменением смысла 
предложения в зависимости от перестановки слов, изменения 
количества слов. Преодоление устного аграмматизма. Работа с 
деформированными предложениями 

4 

III. Текст 

21. Работа над текстом Установление смысловых связей между предложениями в составе 
текста. Знакомство с понятием текст, его признаками: смысловой 
целостностью, законченностью. Выделение логико-смысловых 
частей текста 

4 

 

К концу обучения дети должны знать: 
— признаки родственных слов (близость значения, наличие общей части — корня); 
— состав слова: корень, суффикс, приставка, окончание, основа; 
— правописание суффиксов и приставок; 
— части речи; 
— как согласуется существительное с прилагательным, глаголом и числительным; 
— главные и второстепенные члены предложения; 
— сложное предложение и его состав; виды связи в сложном предложении; 
— виды связи в словосочетании (смысловые и логические). 
К концу обучения дети должны уметь; 
— распознавать части речи и их основные признаки; 
— изменять слова по числам, родам и падежам; 
— определять род, число и падеж существительных и прилагательных; 
— производить разбор слова по составу; 
— различать понятия словоизменение и словообразование; 
— выделять из текста слова, словосочетания и предложения; 
— устанавливать связи между словами в словосочетании, предложении и между 

предложениями в тексте; 
— устанавливать связи между частями сложного предложения; 
— составлять и анализировать сложное предложение. 
 

КИМы по программе 
 «Программа диагностики и коррекции нарушений письма у младших школьников» 

Составитель: учитель – логопед Семенова С. И. г. Верхняя Салда. 2010 год. 

 

Программно - методическое обеспечение для учителя 
1.Барылкина Л.П., Матраева И.П., Обухова Л.А. Эти трудные согласные: Как помочь ребёнку с 
нарушениями процесса письма и чтения: Пособие для учителей, логопедов и родителей – М.: 5 за 
знания, 2005. – 128 с. 
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2. Гадасина Л. Я., Ивановская О. Г. Звуки на все руки: Пятьдесят логопедических игр. – СПб.: 
Детство-Пресс, 2003 – 95с.  
3.Елецкая О.В., Горбачевская Н.Ю. Организация логопедической работы в школе. М.: ТЦ Сфера, 
2007. 

4. Ефименкова Л. Н.. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов: Пособие 
для логопеда. – М.: Гуманит.изд.центр ВЛАДОС, 2001. – 336 с.: ил. – (Коррекционная 
педагогика).  
5. Иншакова О. Б. Альбом для логопеда. – М.: ВЛАДОС, 1998. – 220с. 
6. Кобзарева Л.Г., Резунова М.П., Юшина Г.Н. Система упражнений по коррекции письма и 
чтения детей с ОНР/ Практическое пособие для логопедов. – Воронеж: Издательство  «Учитель», 
2003. – 217 с. 
7. Лалаева Р. И. Логопедическая работа в коррекционных классах: Кн. для логопеда.-М.: 
ВЛАДОС, 1998-224 с 

8. Лопухина И. С. Логопедия, упражнения для развития речи: Пособие для логопедов и родителей 
– СПб.: Дельта, 1999 – 224 с. 
9.Мазанова Е.В. Школьный логопункт. Документация, планирование и организация 
коррекционной работы : методическое пособие для учителей-логопедов. — М. : Издательство 
ГНОМ и Д, 2009. 
10. Пожиленко Елена Антоновна. Волшебный мир звуков и слов. Пособие для логопедов. – М.: 
ВЛАДОС, 1999.-216 с. 
11. Садовникова И. Н. Нарушения письменной речи и их преодоление у младших школьников: 
Кн.для логопедов.- М. : ВЛАДОС, 1997.-256 с. 
12. Сукач Л. М. Дидактический материал для исправления недостатков произношения, чтения и 
письма у младших школьников: кн. для учителя. Из опыта работы. - М.: Просвещение, 1985.-160с. 
13. Ястребова А.В. Коррекция нарушений речи у учащихся общеобразовательной школы. Кн. для 
учителя-логопеда.- 2-е изд.доп. М., Просвещение, 1984.-16 

14.А.В Ястребова, Т.П.Бессонова.  Инструктивно – методическое письмо о работе учителя-

логопеда при общеобразовательной школе .  
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развития: Академия Холдинг, 2001.  
2.Мазанова Е. В. Комплект альбомов для коррекции дисграфии: методическое пособие для 
учащихся. — М. : Издательство ГНОМ и Д, 2009. 
3. Успенский М. Б. , Успенская Л. П. Правильно, складно, красиво учимся мы говорить. Пособие 
по развитию речи. Книга первая. – СПб.: “Специальная литература”, 1997. – 320с. 
4. Юрова Е. В. 250 упражнений для развития устной речи. Начальное обучение. М.: ООО 
“Издательство Астрель”, ООО “Издательство АСТ”, 2000 г.-256 с. 
5. Юрова Елена Валерьевна. 200 упражнений для развития письменной речи. Начальное обучение. 
М.: Издательство АСТ “Аквариум”, “Астрель”, 2000 г.-208 с. 
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